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Presentacion

Las actividades de Innovacion y la Investigacion son indicativos del nivel
de desarrollo cientifico y tecnoldgico del pais, en el 4rea de la educacion, la
produccion académica, la creacion de didacticas, metodologias o la sencilla
sistematizacion de la experiencia de aula, enriquecen la vida escolar porque
se convierten en herramientas de trabajo para el mejoramiento de contenidos
y métodos de trabajo de los maestros y la Institucion Escolar.

La investigacion es un proceso dirigido a crear conocimiento sobre un cierto
aspecto u objeto de la realidad social. La investigacion educativa o pedago-
gica, se considera un proceso de creacion de conocimiento sobre la realidad
educativa, sobre su estructura, las relaciones entre sus componentes, su fun-
cionamiento, los cambios que experimenta el sistema en su totalidad o en
algin aspecto.

La Innovacion, es mas compleja, en educacion se define como un cambio en
el cual intervienen la invencion, la investigacion y la aplicacion de técnicas
nuevas e implica en consecuencia, una modificacion de las practicas educa-
tivas que provoca un mejoramiento del proceso. Se materializa como una
experiencia demostrativa, alternativa, real, reconocida y legalizada, creada
para solucionar problemas educativos, y lograr transformacién a nivel de
areas, disciplinas, apoyo estudiantil y organizacién escolar.

La tarea de actualizar y mejorar la educacion, a través de la investigacion
no puede mantenerse como una actividad en solitario, de esfuerzo personal,
requiere accion estatal, a través de proyectos y estrategias de estimulo y
financiacion para la realizacién de proyectos de investigacion, divulgacion
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de produccion académica; incentivar la actitud investigativa y la produccion
escrita de la docencia.

El IDEP, por la misién que le determind el Acuerdo 26 de 1994, tiene el reto
de materializar el derecho de los educadores a beneficiarse de programas de
actualizacion, investigacion, intercambio y formacién avanzada, promover
las innovaciones educativas, producir textos, documentos, periédicos, mate-
rial audiovisual y ayudas educativas didécticas, en articulacién con procesos
investigativos y de formacion docente, para que la Administracion Distrital
pueda garantizar una mejor calidad de la educacion.

En la historia de 15 afios del IDEP, se ha podido constatar que un alto nu-
mero de educadores y educadoras, tienen iniciativas de investigacion sobre
problemas de la ensefianza y organizacion escolar, incluso han innovado en
metodologias, pero atn, el estimulo a esa labor es insuficiente, requiriéndose
en primera instancia levantar la informacion fiable, a través del acompana-
miento escolar, para brindar apoyo al proceso de sistematizacion de expe-
riencias, investigaciones e innovaciones.

Un paso importante en ese sentido, se dio en el afio 2007, con el Premio a
la “Investigacion e Innovacién Educativa” establecido por el Acuerdo 273
“Por medio del cual se establecen estimulos para promover la calidad de la
educacion en los colegios oficiales del distrito capital y se dictan otras dis-
posiciones”. Concebido como un justo reconocimiento a la dedicacién vo-
luntaria, la disciplina y el esfuerzo de tipo académico, convoca anualmente
a la comunidad docente y directiva docente del sistema educativo oficial de
Bogotd, D.C a postular sus trabajos para la evaluacion de expertos y pares
académicos, que selecciona los diez mejores trabajos de investigacion, inno-
vacion y/o experiencia pedagdgica demostrativa merecedores del estimulo
econdmico y la publicacion de los resultados. Por mandato de dicho Acuer-
do, el IDEP, tiene a su cargo la publicacién de los trabajos premiados.

El Plan de Desarrollo Bogoté Positiva para vivir mejor, 2008-2012, ha con-
siderado estimular proyectos de investigacién e innovacion al enfatizar su
accion en la materializacion de los derechos y en el mejoramiento de la ca-
lidad de los mismos.” En desarrollo de ese énfasis, el Plan sectorial de Edu-
cacion 2008-2012, se dirige a materializar el derecho a educacion de calidad
para una Bogotd Positiva, y a incentivar acciones que aporten al Programa
Educacién de calidad y pertinencia para vivir mejor a través del Proyecto
de Inversion 538: Investigacion e Innovacion educativa y pedagdgica para
mejorar la calidad en el campo de la educacion. En consecuencia el Plan fij6
como objetivo central de este programa “Contribuir a la generacion y apli-
cacion de conocimiento educativo y pedagdgico para mejorar la calidad y la
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pertinencia de la educacion en el Distrito Capital: promover, sistematizar y
socializar experiencias de innovacion pedagdgica para transformar positiva-
mente los procesos, los espacios y los ambientes de ensefianza — aprendizaje
en el sistema distrital de educacion.

Igualmente la Secretaria de educacién en el Plan Territorial de Capacitacion,
de la vigencia, incluye el programa de estimulos a los docentes, comisiones
de estudio, apoyo financiero a formacion avanzada de maestria y doctorado.
Actividades que han permitido articular acciones con el IDEP.

De acuerdo con lo anterior, es claro que para mejorar la calidad de la edu-
cacion, el gobierno distrital, ademds de las metas para lograr aumentar la
cobertura, la gratuidad total y el bienestar escolar, incluy6 importantes metas
de apoyo a la actividad investigativa: desarrollo aplicacion y divulgacion de
30 investigaciones, 40 innovaciones, 72 sistematizaciones de experiencias
de aula y 40 actividades de aplicacién de resultados (SEGPLAN, 2010).

El presente libro, brinda a la comunidad educativa, resultados de trabajo
de cinco innovaciones y cinco de investigaciones, de los ganadores realiza-
das por Adriana Corredor Ortiz, Elsa Maria Bocanegra, Adriana Patricia
Huertas Bustos, Pedro Galvis Leal, Evaldo Rafael Rubio Ortiz, Sora Inés
Carvajal Jojoa, Rubén Dario Gonzalez Garzon, Freddy Alexander Tobo Pu-
lido, Ingrid Vera Ospina, Cielo Ibdiiez, Fernando Cuervo Galindo, Maria
Yaneth Ruiz Avila, Maritza Cdrdenas Bermiidez y Nelson Enrique Laguna
Rodriguez. El objetivo es promover la socializacion y reflexion entre los do-
centes para estimularlos a seguir el ejemplo, de quienes pese a las dificulta-
des y limitaciones, son representativos de lo que puede hacerse y producirse
en los colegios oficiales de la ciudad de Bogota.

El IDEP, exalta el valor de estos trabajos, la actitud abierta de sus autores a
la critica constructiva y su interés en comunicar los resultados de su trabajo.
Igualmente invita a profesores, profesoras, directivos y directivas docentes
a participar en la convocatoria 2011, que se encuentra abierta en la pagina
institucional.

Luz Stella Olaya R.
Subdirectora Académica del IDEP
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Aportes sobre la escritura
para el primer ciclo

Dora Inés Carvajal Jojoa'
Colegio Federico Garcia Lorca IED.

Resumen

El presente texto sefiala los aspectos mds importantes de la investigacion
titulada: La escritura en el grado primero, un andlisis desde los cuadernos de
clase, 2009, la cual ha sido reconocida en la ciudad y fuera de ella, porque ha
buscado descentralizar la discusion entre maestros sobre los métodos para ir
mas alld, hacia una comprension critica de lo que es la escuela, el nifio y el
lenguaje desde un enfoque social-comunicativo. Ahora, el objetivo con los
hallazgos es que en el primer ciclo se creen ambientes auténticos de apren-
dizaje que no dependan de unos modelos ajenos al nifio; con estrategias que
se den a partir de las particularidades del aula, del entorno; y que reconozcan
lo social, los ritmos de aprendizaje de los niflos, sus hipétesis, su contexto e
intereses.

Palabras clave

Escritura, Grado Primero, Enfoque comunicativo, Primer ciclo, Cuadernos
de clase.

1 Licenciada en Educacién para la Infancia, Universidad Distrital F.J.C. Magister en Educacién, Universidad
Nacional de Colombia. Docente primaria. Primer puesto Investigacién Educativa, IDEP 2010. Contacto:
doraicarvajal @yahoo.es
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Introduccion

Esta investigacion responde al trabajo de tesis realizado para la Maestria
en Educacion de la Universidad Nacional de Colombia, durante los afios
2007 a 2009 en el colegio Federico Garcia Lorca IED. Se trata de un estudio
realizado bajo una metodologia de observacion documental analitica, que se
desarroll6 en cuatro fases y que empleé como muestra varios cuadernos de
Grado Primero.

La caracterizacion y los andlisis en detalle realizados, llevaron a problema-
tizar situaciones que no reconoce la escuela y que curiosamente se dieron
en los cuadernos de los estudiantes considerados como aquellos que tenian
mads “dificultades”. Asimismo, se describen tres tendencias que se dan en
las précticas alrededor de la escritura, y por otra parte, también se estudio
la representacion que tienen los nifios y las maestras en los cuadernos, un
hecho que invita a docentes a la reflexion sobre la ritualidad que tienen estos
objetos; ;son cuadernos de quién?, ;son cuadernos para qué?.

Los resultados han aportado de manera significativa en la transformacion de
concepciones y practicas pedagogicas especialmente dentro del primer ciclo.
El proyecto se ha socializado en programas dentro y fuera de la ciudad por
ser un estudio claro, especifico, de interés y que surgié en las aulas. Se con-
sidera que la contribucién mas importante se hace a la justificacion que esta
investigacion puede aportar al plan de articulacion del primer ciclo (SED).

En la busqueda de lo que sucede en el Grado Primero

El problema surgi6 del interés y la necesidad de saber lo que ocurre al inte-
rior de las aulas de Grado Primero en cuanto al aprendizaje y la ensefianza
de la escritura se refiere, pues se ha observado que el papel del lenguaje en
los primeros afios escolares se ha tergiversado en practicas descontextuali-
zadas, que no tienen en cuenta las realidades y procesos de los nifios, porque
se limitan a una introduccién impositiva del estudiante a la comprension del
sistema alfabético. Una situacion que va en contravia del enfoque comuni-
cativo y constructivista sefialado en los Lineamientos curriculares, en el que
cobra privilegio el trabajo alrededor de procesos significativos que atiendan
la realidad y particularidad de los nifios y del contexto.

Esta situacion que va en contravia del enfoque comunicativo y constructi-
vista sefialado en los Lineamientos curriculares, en el que cobra privilegio el
trabajo alrededor de procesos significativos que atiendan la realidad y parti-
cularidad de los nifios y del contexto.

12
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Dentro de la problematica se hizo necesario también conocer y describir lo
que pasa con los nifios que llevan un ritmo de aprendizaje mas lento que los
otros; aquellos que no alcanzan los desempefios esperados por la cultura es-
colar en unos tiempos determinados y a los que comunmente se les dice que
tienen “dificultades de aprendizaje”. Todo esto llevo a cuestionarse sobre:
qué caracteriza el aprendizaje de la escritura en el Primer Grado y cudles
situaciones y problemadticas surgen a partir de ello.

El objetivo y propdsito general de la investigacion fue el de realizar un estu-
dio exploratorio e interpretativo sobre los procesos de escritura en el Grado
Primero, a partir de de los cuadernos de clase, que permita reconocer situa-
ciones especificas e inferir algunas concepciones y problematicas respecto
al papel de la escritura.

La investigacion no buscé proponer estrategias ni dar recetas para ensefiar la
escritura, precisamente porque la discusién no debe centrarse en los méto-
dos, en la forma, pues los problemas son de concepciones. Si el fin es que los
nifios aprendan a decodificar, independientemente de la estrategia o el méto-
do que se use, se esta dejando de lado el componente natural comunicativo.
Mientras que si lo que se pretende es que el nifio piense, plasme sus ideas,
tenga una intencion comunicativa aun sin manejar el sistema convencional;
él esta viviendo la escritura como accion y cobra su sentido propio. El nifio
adquirird el c6digo convencional para comunicarse, en la medida de que las
situaciones le hagan necesario hacerlo.

Es un trabajo que, ademads, desmitifica el hecho de que una investigacion
necesariamente tiene que mostrar la solucion a una pregunta o problema, o
mostrar si una estrategia abordada gener6 aprendizajes, ya que aqui lo que se
hace es problematizar situaciones con el fin de reflexionar sobre ellas.

En cuanto a los instrumentos, se pensé en el cuaderno de clase como el ele-
mento que mas podia recoger aquella realidad de lo que se vive dentro del
aula, sin necesidad de prevenir o preparar a las maestras para una interven-
cion. Se recogieron, a final del afio 2008, trece cuadernos, de cuatro grupos,
estrato uno y dos pertenecientes a cuatro grados primeros en la localidad de
Usme. Estos cuadernos recibian por nombre: “Espafiol”, “Proyecto de aula”,
“Palabreando”, “Caligrafia” y “Escritores en accion”.

Se buscé que la metodologia empleada respondiera a los objetivos propues-
tos. Esta fue de tipo Observacién documental analitica, y se centr6 en la
categorizacion y estudio en detalle del corpus seleccionado. Para hacer mas
preciso el estudio y tener elementos de contraste se realizaron entrevistas a
las maestras.

13
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La investigacién se desarroll6 en cuatro fases: primero, se buscaron y orga-
nizaron los recursos tedricos, antecedentes e intereses del proyecto; segun-
do, se recogieron las muestras de cuadernos y se realizaron entrevistas a las
docentes; tercero, se caracteriz0 y analizo el contenido del corpus y, cuarto,
se sefialaron los resultados y las conclusiones.

En la primera fase, se dieron condiciones de seleccion de cuadernos. De cada
curso se tomaron muestras de dos tipos de cuadernos: uno, que perteneciera
a un nifio que se caracterizara por ser uno de los casos mds comunes o ti-
picos de la clase, y otro que perteneciera a un nifio que la misma profesora
conociera como aquel que tenia més “problemas”. Debian tener variedad en
el nombre del cuaderno, tener minimo tres meses de uso, que se recogieran
en el mes de diciembre y que su maestra voluntariamente lo quisiera prestar.

En esta fase también se hicieron tres estudios tedricos: uno sobre todo lo
relacionado con el lenguaje en el primer ciclo, antecedentes conceptuales y
de précticas escolares; otro, sobre las entrevistas en profundidad como ele-
mento dialdgico para preparar cuidadosamente las preguntas; y otro, sobre
conceptos y representaciones del cuaderno escolar, principalmente desde la
autora Silvina Gvirtz (1999, 2005). En la segunda fase, se recogi6 el corpus,
se escanearon cerca de mil hojas, se planearon las preguntas para las entre-
vistas y se buscaron los espacios para realizarlas. En la tercera fase, se ob-
servo qué contenia cada cuaderno, se establecieron items para categorizar las
actividades para luego contarlas en cada cuaderno y se hicieron las rejillas
y las transcripciones de las entrevistas. Y en la dltima fase, se seleccionaron
los ejemplos, se realizaron los andlisis, las descripciones y las conclusiones.

Analisis del contenido de los cuadernos

1. Identificacion de tres tendencias en las prdcticas de docentes frente a la
escritura

Las actividades, por sus caracteristicas, se clasificaron unas en el enfoque
tradicional y otras en el enfoque comunicativo.

En la primera tendencia se describieron actividades como: ejercicios de
aprestamiento, dictados, ejercicios de desarrollo perceptivo-motor, dibujos
para identificar combinaciones, trabajo en clase desde tematicas gramatica-
les, escrituras centradas en la palabra y en la oracién, planas y tareas sin fines
significativos.

En la segunda tendencia se encontraron actividades como: escritos propios,
reescrituras, cotidianidad, dibujos sobre el contexto e iniciativas en las es-

14
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trategias. Pero, también se logré distinguir un tercer tipo de practicas que
mostraron un sincretismo entre los dos modelos, que no se inscriben del
todo en ninguno de los dos enfoques pues tienen elementos tanto del uno
como del otro. Pareciera ser un tiempo de paso entre el modelo tradicional
y el comunicativo, en el que se puede observar que si la maestra no trascien-
de, si no tiene criterio o no se apropia de ninguno de los dos enfoques corre
el riesgo de perjudicar a los nifios, pues su horizonte, sus objetivos aqui no
son claros.

Tal es el ejemplo de una fabula que se trabajé en clase, se observé que hay
una preocupacion de la maestra porque el nifio se relacione con el contenido
del texto, ya que ella sabe que pueden existir vinculos entre la lectura y el
pensamiento del nifio. Se copi6 una fabula y se solicit6 a los nifios que escri-
bieran la moraleja, los personajes y otro final, esto muestra algo de tendencia
hacia un trabajo comunicativo; pero, de otro lado, de tarea les dice a los
nifios que encierren las palabras que tienen “g”, que dibujen una flor grande
colocando en cada pétalo las silabas “gue” y “gui”, hecho que hace volver

sobre la representacion tradicional centrada en el trabajo sildbico.

Entonces, ;qué es la escritura desde estos dos enfoques? En el enfoque so-
cio-constructivista o comunicativo, escribir, va més alld de manejar el codi-
go alfabético, sus reglas lingiiisticas, y lo relacionado con la caligrafia. Los
Lineamientos curriculares para la Lengua Castellana lo han sintetizado bien,
asi: “Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y
que a la vez estd determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico.”
(MEN, 1998, p.49).

El escribir dentro del enfoque comunicativo es una actividad que permite la
construccién de significados y que requiere para ello la relacion del indivi-
duo con el medio escrito. Desde esta perspectiva, es el nifilo quien construye
sus hipétesis y significados sobre la escritura. Es un acto que no se ensefia,
sino que se aprende, segun las exigencias y motivaciones que le da el mundo
externo al nifio.

Antes de Piaget y Vigotsky, principalmente, el conductismo prevalecia en
la psicologia educativa. La preocupacién giraba en torno a contenidos en
listado por aprender, a la “transmision de conocimientos”, a rutinas escola-
res para alcanzar ciertas habilidades, a la repeticion, a la memorizacion, y al
desarrollo perceptivo-motor. El nifio no era considerado un sujeto cognos-
cente; sus aprendizajes se lograban de manera acumulativa y aditiva a través
de estimulos, como por ejemplo, los ejercicios de discriminacion auditiva y
visual de letras con respuestas que serian el aprendizaje del sonido y de la

15



Investigacion e Innovacion

forma de ellas, de manera mecénica y conducida, situacién que deja de lado
el significado de las palabras del texto en donde se encuentran dichas letras.

No obstante, Piaget no se preocup6 en si de la escritura, ni de los procesos
de aprendizaje de ella; pero su teoria condujo a investigaciones sobre los
procesos que se desarrollan en el aprendizaje del lenguaje. Su legado res-
pecto a caracteristicas sicoldgicas y cognitivas del individuo convergié en
investigaciones sobre la escritura, como las realizadas por Emilia Ferreiro y
Ana Teberosky sobre la psicogenesis de la escritura.

El manejo del cédigo alfabético y de las reglas gramaticales no presupone
que haya una comprension sobre la escritura. (Tolchinsky, 1993) dice que
“Es escribiendo que el nifio comprenderda como funciona la escritura, y no
estudiando la escritura como aprenderd a escribir” (1993, p.185). La escritu-
ra es una actividad en si misma, no se aprende al abordar aisladamente sus
partes, ni en un determinado orden, tal como lo propusieron los métodos
tradicionales de tipo sintético (lo sildbico y fonético), que buscaban la co-
rrespondencia entre lo oral y lo escrito y que partian de unidades minimas
fonéticas, o los métodos analiticos que buscaron iniciar con palabras o frases
relacionadas con el mundo del nifio (método global). En esta perspectiva
tradicional el manejo del c6digo era un requisito para pasar a una etapa pos-
terior de produccidn e interpretacion, contrario al enfoque constructivista en
el que la comprension del codigo alfabético se va dando al mismo tiempo
que sirve a unas necesidades e intereses comunicativos.

“Tarea Dibuja y escribe la palabra Ejercicio para completar pa-

Recorta- y-pega muchas a” arbol, aro, ala, agua, aviéon” | labras que empiezan con “a

Figura 1. Ejercicios bajo el modelo estimulo-respuesta
(Ferreiro et 4l.,1979), principalmente desde sus estudios sobre la psicogéne-

sis de la escritura, centran su interés en los procesos de aprendizaje y no en
los métodos: “En lugar de un nifio que recibe de a poco un lenguaje entera-

16
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mente fabricado por otros, aparece un nifio que lo reconstruye por si mismo”
(1979, p.22). El nifio aprende a seleccionar elementos para construir y com-
prender el lenguaje, por su utilidad y en la necesidad que pueda representar
para su realidad.

Problematica presentada

9

con la letra “p

Se observa aqui, ademas de las planas y
del cuaderno ferrocarril, que se propo-
nen palabras que aparentemente repre-
senten una familiaridad y facilidad para
el nifio, tal como se ha creido con la letra

p”. Sin embargo, puede verse que al
nifio le costé dificultad escribirla.

El uso del cuaderno “ferrocarril”

Dibujos empleados para la comprensién Los textos son utilizados para reconocer
fonética de la frase. letras, combinaciones y palabras.
Ejemplo: “la mula sale a la loma”

El aprestamiento se hace una
actividad fundamental dentro
del enfoque tradicional:

“Picar la hoja y hacer la pla-

”»

na
Son ejercicios que tradicio-
nalmente se han puesto para

preparar la mano para la es-
critura.

Figura 2. Actividades dentro del enfoque tradicional
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En el enfoque comunicativo-socio-constructivo se reconoce que las perso-
nas estin dispuestas al aprendizaje y a la comprension del lenguaje, que la
mente no es puramente receptiva, es dinamizadora de experiencias y cono-
cimientos. El lenguaje y sus representaciones son construidos por el nifio
en situaciones de interaccion social; el nifio recibe informacidn, signos y
sefiales desde el medio, luego los asimila, los interpreta y los reestructura
en un proceso individual. El conecta estos conocimientos nuevos con sus
saberes y experiencias previas, su capacidad cognitiva lo lleva a generar una
situacion de conflicto o desequilibrio interno, que finalmente lo conduce a
elaborar unas concepciones propias que luego podran ser modificadas por
otras experiencias.

Construccion de texto: “estrellita y piolin se cortejan los periquitos se estdn enamorados
ellos quieren tener una familia y hijos para cuidar”

Kimberly y Andrea (estudiantes de grado primero, 2008) realizan tarjetas de invitacién para
la exposicion de animales. Fotografias: Dora Carvajal

Figura 3: Proyecto de aula alrededor de la mascota del salon
Veamos uno de los ejemplos de situaciones con tendencia al enfoque comu-
nicativo. Se trata de una actividad que se desarrollaba dentro del proyecto

de aula “Mundo animal” del primer ciclo en el colegio Federico Garcia Lor-
ca, el cual se realizé al mismo tiempo de esta investigacion. Este proyecto
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permitié desarrollar de forma comunicativa los procesos de escritura en los
nifios. Cuatro cursos del primer ciclo tuvieron un animal de mascota en el
salon, y a través de ellas se tejieron numerosas actividades.

El aprendizaje del codigo alfabético dentro de esta estrategia pedagdgica se
va construyendo en la medida que al estudiante se le hace necesario adqui-
rirla, para poder disfrutar de lecturas suyas y de otros, y para comunicar lo
que siente y piensa. La siguiente narracién es sobre una anécdota que expli-
ca este cardcter global, significativo de la lectura y la escritura:

Un dia, estando la parejita de periquitos en el saldn, la periquita se sentia
muy desalentada, estaba en el suelo. Los nifios angustiados revisaron sus
lecturas trabajadas sobre los pericos, hasta que encontraron la que se referia
a las enfermedades de estas aves. Uno de los estudiantes muy emocionado,
se subid en una silla y leyo a todos el texto. Todos vivieron una necesidad de
decodificar y de comprender, de analizar lo que veian en su mascota, con lo
que se escucha y lefa, en un momento real y significativo, no por sacar una
nota. Posteriormente, se contactd a uno de los padres de familia y llevaron el
ave al veterinario, pues ellos también estaban vinculados al proyecto.

2. ‘Ritmos de aprendizaje’ vs. ‘Dificultades de aprendizaje’

De varios casos que permitieron develar las realidades de los nifios que son
llamados “casos dificiles” se retomara aqui el de Juan, para reconocer cémo
el contexto y la comprension o no que tiene la maestra sobre la psicogénesis
de la escritura, influye significativamente en un particular proceso. Juan es
un estudiante llamado “el més dificil” de una de las aulas de Primero y esta
es la percepcion que su maestra dio sobre él:

Es un nifio que se distrae fdacilmente. Posiblemente se encuentra solo en
las tardes... no tiene el acompaiiamiento que debiera tener. Se espera-
ria que al nifio le hicieran dictados, trabajo con cuentos, un acomparia-
miento diario pues el Primer Grado es fundamental dentro del proceso
de escolarizacion [...] y se observa también dificultad cognitiva.

Aqui, la maestra centra el problema en el nifio y, también en la falta de
acompafiamiento de los de su casa. Ella habla del refuerzo en las actividades
escolares y no de las relaciones de afecto, comunicativas y demds. De igual
manera, habla sobre “dificultad cognitiva”, cuando el nifio igual que otros
pudo haber seguido un proceso de aprendizaje natural, sélo que lo hizo a un
tiempo distinto del culturalmente aceptado. Ella no fue la tnica; otras dos
de las cuatro maestras también hablaban de dificultades de aprendizaje y de
remision al psicélogo.
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En este cuaderno se observaron cincuenta actividades segtin el modelo
sintético-analitico, ejercicios incompletos, hojas salteadas y sucias, dos cir-
culares a los padres que hacian énfasis en la superacion de las dificultades
mediante la atencion en dictados y en las tareas, ademds de notas del tipo
“no trabaja en clase”, “no hizo dictado”, y con frecuentes palabras como
“adelantar”, “reforzar”, entre otras. Estas son algunas muestras que permi-
tieron observar el proceso:

Segun la imagen, de la Figura 4, es el mes de junio. Al lado derecho del
dictado de vocales, al nifio se la ha pedido dibujar y escribir “pera”, “mano”,
“escoba” y “manzana”. El nifio realiza una escritura no convencional que
responde segin Ferreiro et al. (1979) a una hipdtesis de tipo “presildbica’.
Un nifio en este nivel emplea un conjunto de letras cualesquiera para asig-
narle un determinado significado; su conocimiento previo es que cree que
para escribir algo basta con poner un nimero de letras seguidas entre si, sin
tener en cuenta el sonido. Al escribir, el nifio lo hace con grafias inventadas,

o con letras convencionales en cualquier posicion.

La profesora marca al lado lo que el nifio, segun su criterio, debi6 escribir,
y con rojo invalida lo que €l realizé con una calificacion “T” (Insuficiente).
Ademas, que escribe “Reforzar”, con el fin de llamar la atencion a los padres
del nifio sobre lo que, segtn ella, el nifio no pudo hacer. Tal cual, esto concor-
do6 con lo expuesto por ella en la entrevista: que esperaba el apoyo en dictados
y actividades de este tipo con el estudiante.

Posteriormente, se ven mas dictados calificados con “I”, ya sea porque el
nifio no los realiza o porque sus intentos no corresponden asi a la escritura
convencional.

En la Figura 5, se puede ver cémo en el mes de septiembre el nifio sigue es-
cribiendo de manera no convencional: con seudoletras y con letras. Mantie-
ne su hipdtesis presildbica. La maestra nuevamente no evidencio este nivel,
ni valor6 este tipo de escritura, e invalido lo que hizo. Consideré su escritura
como un problema y que se podia superar si se trabajaban dictados; pues ella
escribe “reforzar, hacer dictado diario.”

Se estudian en los meses siguientes otras cuatro muestras de diferentes dicta-
dos, porque escritos propios no hubo. Fue hasta el tltimo momento (Figura
6), en noviembre, que el nifio pudo avanzar a la siguiente hipétesis: la silabi-
ca, aunque conservando rasgos de la hip6tesis presildbica.
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Figura 4. Primer dictado en el cuaderno

Figura 5. Dictado en el mes de septiembre, continiia hipotesis presilabica

En la tercera de las hipétesis que hacen los nifios, la sildbica, vemos como lo
muestra la Figura 6, que el nifio ya encuentra relaciones de sonoridad con la
escritura y emplea letras para representar situaciones, algunas de las cuales
ya empiezan a tener una relacion como cédigo fonético.

Por otra parte, cabe mencionar que hubo varios ejemplos como el de la Fi-
gura 6, en el que los nifios escribian cada letra en cada una de las cuadriculas
del cuaderno. Segun lo cual, los cuadernos cuadriculados dificultan la expre-
sion escrita de los nifios puesto que hacen que centren su mayor atencién en
encasillar las letras. El escribir se hace entonces asi un ejercicio motriz, leja-
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no de cumplir una verdadera accién comunicativa. Fue interesante observar
como por ejemplo, los nifios que tenfan mas opcidn de hacer escritos propios
o que también ya se encontraban en un nivel alfabético lograban desenten-
derse de la cuadricula, sin alterar la armonia de sus trazos.

Figura 6. Dictados en octubre y noviembre

Y asi Juan terminé su grado escolar, todo el afio recibiendo refuerzos de la
m, la p y las; sin rastros de sus dibujos propios, sin actividades que le permi-
tieran explorar mas sobre la lengua escrita, con el desconocimiento y desva-
loracién de la maestra por su propio proceso. No se observaron traducciones
hechas ni en el colegio, ni en la casa; tampoco reescrituras o algo que le hi-
ciera necesario el escribir. ;Es en verdad un problema cognitivo el de Juan?

Es frecuente encontrar entre las concepciones de las maestras aspectos re-
lacionados con “dificultades de aprendizaje”. En el Primer Grado era muy
comun la llamada repitencia, que ahora ya no se hace, mds por ley, que por
un reconocimiento particular de los nifios. Un estudiante perdia el afo prin-
cipalmente porque no alcanzaba el manejo del codigo alfabético o no alcan-
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zaba unos logros creados por contenidos y no por competencias que le dieran
flexibilidad a los ritmos de aprendizaje. Uno de los principales factores por
el que se juzgaba la no respuesta de los nifios a las actividades propuestas
por las maestras, era que el nifio tenia un problema cognitivo, que debia ser
atendido por un psicélogo.

Autores como Braslavsky, Ferreiro, Tolchinsky, Gémez Alvarado y Lerner,
entre otros, identifican la sociedad y la cultura como las responsables de los
aprendizajes. Son las situaciones que ofrece el medio lo que les permite a
los nifios el desarrollo cognitivo. El capital cultural y social de las familias
determina en gran parte el desarrollo del lenguaje de los nifios, pero todos
ellos estan en condiciones de avanzar en el contexto escolar. Es natural que
ellos, en su proceso de apropiacion del lenguaje e independientemente de la
edad en que lo hagan, muestren irregularidades en sus escrituras: inviertan
y omitan letras, las sustituyan por otras o las combinen con niimeros, como
también no segmenten adecuadamente las palabras. Para la Psicologia, este
fendmeno se denomina dislexia o disgrafia, pero este no es mas que un error
constructivo, entendido error, en el sentido piagetiano, como parte del pro-
ceso de reestructuracion que el nifio hace en su mente para comprender el
sistema. Ferreiro (1979, 1999) lo explica como un periodo transitorio, una
situacién normal dentro de la psicogénesis de la escritura en el nifio, y hasta
voluntario, por un deseo de exploracién y de comprension.

Ademas, Olga Villegas (1996) notd, por ejemplo, como al proponerles a los
nifios que emplearan la letra cursiva, la inversion de letras desaparecia. Con
lo que quedaria neutralizado el hecho de diagnosticar un problema de dis-
lexia en el contexto escolar. El conflicto del asunto esta en el reconocimiento
individual que la escuela hace al proceso del nifio.

Bruner (1987), reconoce que las diferencias que existen en nifios que se de-
sarrollan en niveles de pobreza inciden en los procesos escolares; resalta con
ello que no son problemas de los infantes, sino que son situaciones que se
derivan de los contextos de los que vienen.

Por su parte, Berta Braslavsky, también hace su aporte cuando considera que
estas diferencias para aprender pueden ser asociadas con “ritmos de apren-
dizaje” o, mejor atin, con un “tiempo de interaccién con la lengua escrita”.
Braslavsky (2004), hace énfasis en que “Ya existen pruebas evidentes de
las diferencias culturales que tienen los nifios en su desarrollo a partir de las
diferencias que existen en su estructura social y cultural” (2004:31). Se trata
de un aprendizaje que incluye la diversidad y no se identifica nunca como
anomalia. Desde esta perspectiva se espera que la escuela genere un espacio
para conocer al nifio: ;quién es?, ;qué experiencias ha tenido?, ;cémo es su
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familia?, ;a qué se dedican los miembros de su familia?, ;cudl es el capital
cultural de su entorno familiar?, etc.

3. El reconocimiento poliféonico de los cuadernos

El cuaderno puede considerarse como un texto polifonico, en la perspectiva
de Ducrot (1986), quien sefiala que no es una sola persona la que se expresa
en un enunciado. Segun su teoria polifonica de la enunciacion hay alli varios
sujetos o funciones: el sujeto empirico, el locutor y el enunciador.

Si el sujeto empirico (SE) “‘es el autor efectivo, el productor del enunciado”
(Ducrot, 1986), en la siguiente instrucciéon: “Dibujo los diferentes objetos
con los que puedo producir sonido”, la maestra es el sujeto empirico por
ser ella quien escribe la frase en el tablero, aun si la ha tomado de un texto.
Regularmente, cada enunciado trae consigo la repeticion de otras voces. Es
dificil determinar en un enunciado quién es el sujeto empirico. Ademads, por-
que dificilmente se le encuentra en esencia pura.

El locutor, por otra parte, es el presunto responsable del enunciado “El locu-
tor puede ser totalmente diferente del SE, a menudo es un personaje ficticio
a quien el enunciado atribuye la responsabilidad de su enunciacién” (Ducrot,
1986) y suele darse en primera persona a cualquier ser, objeto o situacion.
En el ejemplo anterior, aunque el texto lo dio la maestra, en la expresion “di-
bujo” no se designa a ella como locutor sino al estudiante; ella quiere hacer
ver como locutor al nifio; ademas, es él quien escribe en su cuaderno y quien
posteriormente ejecutard el enunciado.

La tercera funcidn es la de los enunciadores. Ducrot (1986) llama “enuncia-
dores a los origenes de los diferentes puntos de vista que se presentan en el
enunciado. No son personas sino puntos de perspectiva abstractos”. Son ideas
que originan lo que se dice. Los enunciados son asi las respuestas de voces
internas. De la instruccién planteada, dos ejemplos de enunciadores serian:
a) que “‘el sonido se puede producir con diferentes objetos”, y b) que (por el
articulo determinado “los™) “hay objetos con los que no se puede producir
sonido” (;serd esto cierto?). Los enunciadores permiten dar cuenta hasta de
la veracidad o no de un enunciado, de los secretos y de las intenciones reales.

El siguiente ejemplo (Figura 7), muestra otro andlisis polifénico, y es de uno
de los nifios que tienen un ritmo mas lento frente a los demas; su escritura

todavia no muestra una completa adquisicion del codigo.

En esta muestra podemos ver dos enunciados: “mis vacaciones” y “me la pase
durmiendo...”, dos sujetos empiricos: la maestra y el nifio, y un solo locu-
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tor: el nifio, porque en el primer enunciado el pronombre en primera persona
“mis” y en el segundo enunciado “me” y los verbos “comi”, “hice”, “fui”,
“mi”, etc. dan al nifio la responsabilidad de los enunciados, esto para hacer la
instrucciéon mas suave, mas cercana al nifio.

Transcripcion:

“Octubre — 14 — 08
Enunciado 1: “Misvacaciones”
Enunciado 2:

“Me Lapase Durmiendo
Fiamitio a Jugtomipimo
Comi Dulcoes

Comipisa

Hice ofisio fi el
fuiaLcementerio a Bisita ar
a miaBuelLo”

Traduccion:

Me la pasé durmiendo

Fui a donde mi tio a jugar con mi primo.
Comi dulces, comi pizza. Hice oficio.
Fui al cementerio a visitar a mi abuelo.

La maestra (“mis vacaciones”

Sujetos empiricos El nifio (“me Lapase Durmiendo...”)

Locutor El nifio (“mis vacaciones”, “Me la pase...”)

- Hubo un momento que se vivié

- Escribir lo que se hizo en las vacaciones
Algunos - Las vacaciones son momentos extraescolares
enunciadores - Normalmente el nifio no duerme harto

- El nifio durmié mas de lo habitual

- El tio y el primo del nifio no viven con él

- El abuelo del nifio no esta vivo.

Figura 7. Ejemplo de andlisis polifonico

Los puntos de vista o enunciadores nos hacen suponer que hubo una instruc-
cién dada por la maestra pero que no qued6 consignada. Habia que escribir
sobre lo que se hizo en las vacaciones. Este tipo de estrategias se volvié muy
recurrente en la maestra que tuvo mayor tendencia al enfoque comunicativo.
Partir de experiencias vividas para contarlas por escrito le proporciona al nifio
elementos e ideas para desarrollar su escritura y no depender de dictados o
de copias de texto. Por otra parte, cuando los enunciadores son de escritos
propios de los nifios estos permiten conocer su contexto, sus intereses, su vida
extraescolar, un hecho que sirve de pretexto para acercarlo a las diferentes
formas de lenguaje.

Finalmente, se vio que todos los cuadernos describian mds a las maestras y a
sus ideas que a los nifios, porque las instrucciones encontradas siempre fueron
dadas por las docentes, que parecian cumplir la funcién de sujeto empirico,
pues indicaban qué se iba a hacer y como se debia hacer, restando autonomia
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y creando dependencia en los estudiantes dentro de las actividades. Ellos atin
en los ejemplos de escritos propios, obedecian sélo instrucciones. Si el nifio
escribe por su cuenta, si propone su actividad de escritura, el cuaderno parece
no ser el objeto en que lo haga. La representacion y los rituales que se tienen
sobre su uso, no permitirian un registro voluntario de este tipo alli.

Ademads, atn en las actividades que mostraron tendencia hacia el enfoque
comunicativo, se observd como las docentes encubren su autoridad al poner
su voz en la del nifio, cuando lo ponen como locutor en las instrucciones. Esto
con el fin de hacer parecer la instruccion mds suave o cercana al nifio, pero
igual es la maestra quien estd alli. Por eso se hizo posible, inclusive, comparar
esta situacion con el show que hacen los ventrilocuos. Ellos hacen ver que
el que habla es el mufieco que manejan con su mano, pero la voz es de ellos
y evidentemente se sabe que son ellos quienes hablan. Las maestras quieren
disimular su autoridad y reconocer al nifio como protagonista del aprendizaje,
y esto lo hacen a través del uso personal, como si hubiese aqui una dimensién
afectiva que los nifios recibirian bien.

Es importante que los nifios puedan dejarse ver como sujetos empiricos; es
decir, que realicen actividades por interés y necesidad propia. Si hay que ha-
cer invitaciones y afiches para una fiesta del curso, o un letrero porque no
le gusta que los nifios boten basura en el piso, lo hagan no porque fue una
orden de la maestra o por una calificacidn, sino porque esto les satisface una
necesidad. Los cuadernos, en este sentido, pueden emplearse como borrador
de lo que se va a hacer publico. Los nifios haran un primer borrador, luego
con orientaciones de la maestra no sélo de las letras y de los signos mas perti-
nentes para emplear, sino en su redaccion, pertinencia, etc, ellos reescribiran
en atencion a estas mejoras y seguirdn asi, un proceso que los lleve a tener su
escrito en limpio, con ideas propias.

Asimismo, los docentes pueden cumplir un papel de sujeto empirico, al no ser
alguien que aplique lo que otros por moda dicen, sin saber lo que significa en
el fondo, o seguir métodos que se llaman novedosos que finalmente se hacen
ajenos a esas realidades particulares de cada aula. Se trata de un maestro que
analice lo que escucha y lo que lee de diferentes autores con su propia expe-
riencia, esto con el fin de que proponga ideas segtn el contexto, los nifios,
los contenidos, las realidades; ya sean proyectos de aula particulares u otras
actividades que involucren el componente de la comunicacion y la realidad.

Conclusiones

* Es necesario reconocer que todos los nifios tienen sus propios ritmos y
procesos, ademds que no se desprenden de su potencial hipotético, inde-
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pendientemente de si son nifios considerados con dificultad o no; o si se
trabajara con el modelo conductista o con actividades significativas. Que
los nifios no aprendan el sistema de escritura en un tiempo regular con
respecto a otros, no significa necesariamente que tengan dificultades cog-
nitivas. Son aprendizajes que se hacen diferentes por el entorno familiar
y social, y por las intenciones y las representaciones que las maestras y
comunidad tengan sobre la escritura, la escuela y el nifio. No es tampoco
cuestion de esperar a que el nifio por si solo llegue a la comprension del
sistema, se trata de proponerle ambientes en los que para el nifio sea nece-
sario escribir, como un acto que le permite comunicarse, de relacionarlo
con los diferentes textos. La estrategia la da el mismo contexto, cada aula,
cada nifo.

De la misma forma, es importante que tanto los programas de formacion
docente en las universidades, como también los maestros en su actividad
pedagdgica, de innovacién e investigacion, incluyan elementos del cons-
tructivismo, del enfoque comunicativo, de la psicogénesis y de la nor-
matividad; ademds de una aproximacion socioldgica de la escuela, que
lleve a la comprension sobre la heterogeneidad de los estudiantes, que
propicie el reconocimiento del contexto y aprender sobre las desigualda-
des. Porque los nifios que presentan un ritmo mas lento son quienes ame-
ritan mayor atencién y orientacion y no un rechazo, un aislamiento, o una
marcacion negativa por ser quienes son, a causa del medio que los rodea.
De otro lado, se hace un llamado sobre el nimero exagerado de alumnos
que hay en las aulas de Grado Primero ya que en muchos casos supera
los cuarenta estudiantes. Esto con el fin de mejorar en el reconocimiento
y seguimiento de los procesos particulares. Es un aspecto que motiva una
nueva investigacion y la generacion posterior de propuestas frente a este
evidente problema. Este hecho, hace indispensable incluir a los padres
de familia y apropiarlos de su funcién formativa ya que este tema se ha
dejado principalmente a la escuela. Ademas que sobre los padres también
pesa lo tradicional y bajo esa misma representacion ejercen presion sobre
los modos como llevan la lectura y la escritura a los nifios

La imitacion tiene que ver con la funcion de locutor de la maestra y la
innovacién mas con la funcién de sujeto empirico, con el contexto y con
los cambios de fondo més que de forma. Por otra parte, el cuaderno que
dice ser del nifio, no siempre va a ser de él, pues las veces que aparece
su voz en ellos varia segin la perspectiva con la que trabaje la maestra
haciéndose muchas veces nula, ello por los rituales conservadores que se
encuentran fuertemente marcados.

La proyeccion a partir de estos resultados es continuar con la difusion y
socializacion de la investigacion, ya que se ha visto que genera interés,
cuestionamientos, y cambios en las concepciones pedagdgicas, de len-
guaje, de nifio y de contexto. Principalmente a nivel distrital ya que en
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Bogota hay prioridad sobre los ciclos, pues el trabajo aporta de manera
significativa en la justificacién del primer ciclo.
Bibliografia

Braslavsky, B. (2004). ; Primeras letras o primeras lecturas? Fondo de Cul-
tura Econdmica. Buenos Aires.

. (1992). “Entorno, escuela, maestro en la alfabetizacion inicial”.
En Lectura y vida, 2.

Bruner, J. (1984). Accion, pensamiento y lenguaje. Alianza Editorial. Madrid.

Ducrot, O. (1986). El decir y lo dicho. Polifonia de la enunciacion. Paidés.
Barcelona.

Ferreiro, E. (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Siglo
XXI Editores. México.

Ferreiro, E. y Gémez, M. (1982). Nuevas Perspectivas sobre los procesos de
Lectura y Escritura. Siglo XXI Editores. México.

Gvirtz, S. (2005). La escuela, los cuadernos y el zapping: revisando viejos
mitos, pensando nuevas propuestas. En Gvirtz, S. (comp.) Textos para

repensar el dia a dia escolar. Buenos aires: Santillana, pp.179-191.

. (1999). El discurso escolar a través de los cuadernos de clase.
Eudeba. Buenos Aires.

Jolibert, J. (1991). Formar nifios productores de textos. (V. franco y A. Me-
dina, (trad.) Santiago de Chile: Dolmen Ediciones, ( original publicado
en Paris, 1988).

Lerner, D. (2003). Leer y escribir en la escuela, lo real, lo posible, lo necesa-
rio. Fondo de Cultura Econémica. México.

MEN. (1998). Lineamientos curriculares para la lengua castellana. Coope-
rativa Editorial Magisterio. Bogota.

Teberosky, A. (1992). Aprendiendo a escribir. De. Horsiri. Barcelona.

28



Premio a la Investigacion Educativa 'y Pedagogica - 2010

Teberosky, A. y Tolchinsky, L. (1995). Mds alld de la Alfabetizacion. Santi-
llana. Buenos Aires.

Tolchinsky, L. (1993). Aprendizaje del lenguaje escrito. Anthropos. Barce-
lona.

Villegas, O. (1996). Escuela y lengua escrita. Cooperativa Editorial Magis-
terio. Bogota.

Vigotsky, L.S. (1996). La prehistoria del desarrollo del lenguaje escrito.
(Obras escogidas, t.IIT). Visor. Madrid.

29



Premio a la Investigacion Educativa 'y Pedagogica - 2010

Culturas juveniles
Un problema para la escuela o una posibilidad para el
dialogo, el trabajo colectivo y el pensamiento critico

Adriana Corredor Ortiz!
Colegio Altamira Sur Oriental. Sede A, jornada mafiana.
Localidad cuarta, de San Cristobal.

Resumen

En la sociedad actual se escucha con frecuencia hablar de culturas juveniles
como sinénimo de conflictividad, violencia o rebeldia sin causa; por ende,
jovenes que viven situaciones paralelas con multiples problemas que no ex-
cluyen la escuela.

En Altamira Sur Oriental, J.M, esta situacion se empez6 a hacer visible, con
mayor nitidez, en el afio 2004, junto con una fuerte resistencia de las genera-
ciones mayores a estudiar, analizar, comprender y trabajar tales cambios. De
alli naci6 entonces un proyecto de investigacion, que profundizé en las razo-
nes de tanta aprension y estigmatizacion frente a estas expresiones juveniles,
e incluy6 la voz de los jovenes y sus diferencias en la vida escolar y social.
Parte del recorrido se evidencia en la construccién de un curriculo para la
convivencia reflexiva y transformadora, desde las Ciencias Sociales y la pe-
dagogia critica.

1 Licenciada en ciencias sociales de la Universidad Pedagégica Nacional, especialista en multimedia para la
docencia de la Universidad Cooperativa de Colombia y magister en filosofia de la Universidad INCCA de
Colombia. Correo: adrianacorredor4 @hotmail.com
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Conceptos clave

Cultura Juvenil, Conflictividad, Estigmatizacién, Curriculo, y Pedagogia
Critica.

Introduccion

“Nadie es si se prohibe que otros sean”
Paulo Freire

Referirse al tema de las culturas juveniles en la época actual parece bastante
corriente, pues a ellas se alude usualmente en medios de comunicacién, co-
mentarios de habitantes de ciudades, barrios, calles y en cualquier otro sitio
de socializacién incluyendo la escuela. Ademas, este término, aparece casi
siempre como sinénimo de tribus urbanas, y tanto una denominacién como
la otra, son asociadas, por distintas generaciones, con problema, conflicto y
violencia (Cerbino, Chiriboga y Tutivén, 2000). Por ello, es importante evi-
denciar el desconocimiento que existe sobre este fendmeno social, asi como
la estigmatizacion que hay alrededor de lo juvenil (Cerbino, 2006). Desde
luego no puede eliminarse la conflictividad de esta problemética de forma
romdntica (Aranguren, 1985), pero si ampliar y aclarar la lectura sesgada
del joven como tnico promotor de todo tipo de violencia; perfil, que por lo
general maneja el ciudadano promedio, y que es comun en los imaginarios
de cualquier espacio escolar, generando una pseudo convivencia en donde
priman la aprension, la imposicion irreflexiva, la satanizacién y la trivialidad
inconexa.

En Latinoamérica, (Barbero, 1997) Europa (Costa, Pérez Torneo y Tropea,
1996) y otras partes del mundo, se han realizado estudios sobre culturas
juveniles, que han permitido establecer elementos diferenciadores como si-
tuaciones habituales (Filardo, 2002). Son sugestivos los aportes que con-
ceptualizan estas realidades tan cambiantes y complejas, (Reguillo, 2000)
sin obviar el anélisis detallado y particular de su dindmica social (Machado
Pais, Feixa, Molina y Alsinet, 2002a), (Machado Pafs, Feixa, Costa y Palla-
res, 2002 b). Sin embargo, vale la pena profundizar en esta problematica,
abriendo espacio a la investigacion en el contexto escolar atn fuertemente
conservador, homogéneo y reduccionista. Este hecho sefiala un aporte en el
conocimiento de lo juvenil y lo pedagdgico, no porque sea el primer ejerci-
cio de este tipo que se hace en un colegio, sino porque estos topicos deben
trabajarse en contexto, brindando a la comunidad con la que se trabaja re-
flexion constante, segun sus particularidades, y sin olvidar la relacion que
tiene el tema juvenil con el sistema social, politico y econémico vigente.
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Altamira Sur Oriental J. M., como institucion de bésica secundaria y media,
“logro su primera promocion de bachilleres en el afio 2006. Por habito habia
sido una escuela de primaria y el espiritu de la infancia parecia inmévil” (Y.
Fonseca, conversacién en clase de Ciencias Sociales, marzo del 2007). No
obstante, se dieron cambios coherentes con el tipo de poblacion estudiantil:
edad, expectativas, intereses, desencuentros y expresiones de indole diversa
que, por supuesto, “‘generaron preocupaciones, inquietudes y enfrentamien-
tos” (H Meneses, conversacion en clase de Sociales, mayo del 2007).

De estas inquietudes naci6 una propuesta investigativa de orden cualitativo
que, desde el 2004 hasta ahora, ha planteado tépicos generadores claves en
el trabajo liderado por jovenes de la institucion, cuyo fundamento se cimenta
en la pedagogia critica y la ensefianza problémica.

Del afio 2004 al 2007 se gener6 la primera etapa de observacion y profun-
dizacién en el tema de las culturas juveniles en esta escuela, y el estudio de
su historia social, politica y cultural en el &mbito mundial. En este escenario
la reflexion del contexto escolar es esencial. Su objetivo, hallar el por qué,
una vision de la comunidad estudiantil y docente, limitada por prejuicios, y
en el cdmo se vivencia la estigmatizacion de ciertos jovenes por sus caracte-
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risticas. Hasta el momento, como anota el egresado Cristhian Rey (Comuni-
cacion personal, correo electrénico, abril 6 de 2010): “las culturas juveniles
eran vistas como actitudes infantiles o extrafias, no se pensaba que fueran
estilos de vida, (...) ni su importancia en algunos aspectos de su historia. La
gran mayoria éramos de mente abierta y veiamos las culturas juveniles como
algo natural y luego nos identificibamos con la que teniamos mas afinida-
des, por otro lado surgieron pequefios grupos que discriminaban a los demas
por pensamiento, estética y actitudes. (...) Los adultos veian estos cambios
como un acto de rebeldia o emancipacion de los estudiantes mayores bastan-
te complicado”.

Por tal razdn, el proyecto emprendio la tarea de ampliar este panorama, nu-
triendo con indagacion tal vacio, y relacionando la cotidianidad juvenil con
documentos serios y diversos, fuentes orales, caricatura, musica y el uso
critico de los medios de comunicacion.

Los estudiantes encontraron que la violencia en la escuela no es producto
directo de la aparicién de culturas juveniles sino, entre otras cosas, fruto
del constante uso de los estereotipos, sefalando otra forma de ilustrar el
problema. Entre el afio 2008 y 2010 se integraron al proyecto miembros de
menor edad e intereses nuevos. Es otra fase, donde se manifestaron distintas
tendencias, algunos cambios de mentalidad en los docentes y un marcado
acento en la exaltacion de lo cultural a expensas de lo politico, sin descono-
cer lo reflexivo de ciertos sectores juveniles. El proyecto abrié mds lineas
de investigacion en el aula, se mantuvieron espacios ganados desde el ini-
cio como el foro juvenil y, finalmente, se elaboré material didactico y un
curriculo especializado, demostrando que es posible trabajar lo conflictivo
y complejo, para el fortalecimiento de la convivencia juvenil e intergenera-
cional, de forma reflexiva y en contra de su fragmentacién, criminalizacién
y banalizacién.

Culturas juveniles en altamira sur oriental: una investigacion critica y
social, entre la estigmatizacion y la reflexion

“En nuestra era posmoderna la gente joven existe en el espacio que se da entre

la subjetivacion (aburrimiento) y la comodificacion (terror)...

Nuestra cultura de los mass — media se ha convertido en una <<zona amortiguadora>>,
en un <<lugar paradojico>>, en el que la juventud de hoy vive una dificil,

si no imposible relacion con el futuro”

Peter McLaren.

No es sencillo para las generaciones jovenes y menos aln para las adultas,
comprender la fugacidad de la época actual. Ademads, si se combina esta ca-
racteristica con la fuerza que ha tomado el &mbito cultural sobre otros aspec-
tos de la vida social, (Appignanesi y Garrat, 2002) y se sopesan las transfor-
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maciones vividas por la juventud desde hace varias décadas (Sarlo, 1999), el
problema se hace mas espinoso. A pesar de esto, se respira un ilusorio aire
de tranquilidad cobijado en la existencia de una sociedad del conocimiento,
la informacion y del consumo, que da respuesta a todo (Vega Cantor, 2007);
aqui cada quien cree que tiene, sabe y conoce mas que el otro, y entre un atis-
bo de conciencia y mucho de inconsciencia se sigue ignorando la realidad.
Todos estos componentes confluyen en el espacio escolar cuando es inexcu-
sable un tema tan polémico y cambiante desde su raiz como el de culturas
Juveniles. No obstante, una de los complicaciones que se observa frente al
tratamiento de este tema estd en que el dinamismo de toda esta panoramica
se envuelve en la inercia escolar, (Mc Laren, 2005), en donde atin se cree
que la mirada adulta es la voz de la razén y la verdad, mientras que la mirada
Jjuvenil se convierte por lo general en lo errado, impreciso, superficial y sim-
ple. Incorporando mayor complejidad, esta situacién no aparece sola; estd
el discurso de la democracia, la diversidad y la libertad de expresion que se
integra a la escena escolar, (Apple, 1996) y se desdibuja por la trivializacion
y manipulacién de diversos actores sociales tanto del contexto institucional,
(Bernstein, 1998) como del mundo del consumo y el capital, que tienen el
lugar més importante en los medios de comunicacion, y que se expresan no
s6lo en los productos que se ofrecen al consumidor, sino en la voz de quienes
tienen el control social y manejan el poder, (Piccini y Nethol 1990) generan-
do, en su conjunto, una disputa constante entre generaciones, que bien vale
la pena preguntarse si tiene sentido o para quién lo tiene.

En Altamira Sur Oriental este enfrentamiento se convirtié en un eje de in-
dagacion en donde “el orden, los valores tradicionales, la religion catdlica y
la uniformidad convergen y batallan contra la pluralidad, diversidad, hetero-
geneidad y la idea de autonomia como el derecho a aprender a decidir por si
mismo”. (J.D Gomez, apuntes de clase, septiembre de 2005). Mientras que
desde la mirada adulta se ataca todo rasgo diferenciador que se considera
nocivo, los jévenes evidencian “la existencia constante en los adultos de una
doble moral, (H, Montenegro, conversacion en reunion de proyecto, octubre
de 2005) esa diferencia tan grande que hay entre lo que se piensa, se dice y
se hace”, afectando aspectos mas complejos que la transgresion juvenil de
la homogeneidad.

Desde esta perspectiva, es latente en los estudiantes el dar sentido y lugar
a la forma en que se entiende, expresa y vive la multiculturalidad, el libre
pensamiento y el libre desarrollo de la personalidad en su contexto, en com-
paracién con otros escenarios, sus consecuencias, efectos y corolarios.

La escuela por su parte, junto con varios de sus miembros concibe que la
respuesta para esta problematica estd en la regla, la norma y el estableci-
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miento del orden a través de una organizacién jerarquica, en donde primen
por tradicion y fuerza unas ideas sobre otras (Apple, 2002) pero la respuesta
no es tan simple, y los estudiantes buscan un espacio para evidenciar estos
hechos y hacerse algunas preguntas que no tienen cabida en los curriculos
estandar (Apple, 1997).

Si en la sociedad actual es indiscutible la presencia de las culturas juveniles,
y la escuela hace parte de la sociedad y comparte su complejidad en conjun-
to con sus distintos sujetos sociales y procesos, ;,cémo y por qué se da una
constante estigmatizacion, de ciertos estudiantes, fundamentalmente en el
campo de la estética del cuerpo juvenil? Ademads, si en la escuela se entre-
cruzan este tipo de situaciones, ;es posible construirse un curriculo alterna-
tivo, que permita la reflexion y el posicionamiento social y politico de los
jovenes, frente a los diferentes temas que se dibujan alrededor de las culturas
juveniles y el sistema social existente? (Corredor Ortiz, 2009 b).

Para desarrollar estos planteamientos fue significativo encontrar un método
de investigacion capaz de manifestar la forma de pensar de las personas,
como influyen sus vivencias y sentimientos en su comportamiento, en sus
representaciones de la vida actual, en sus principios y contradicciones, sin
olvidar la dindmica social en su conjunto (Medina Gallego, 2001). Este pro-
cedimiento es frecuente en disciplinas como la sociologia, la antropologia,
la psicologia y en el campo educativo, conduciendo a los participantes, en el
proceso, a localizar una préctica social definida; un trabajo tedrico delimita-
do y unos aspectos historicos y sociales concretos.
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Por la complejidad del tema, culturas juveniles, es primordial un enfoque
en donde: lo social sea visto como una construccion histérica y colectiva,
presidida por el cambio constante en sus procesos politicos, econémicos y
culturales; un camino para advertir la accion social con multiples relaciones
entre sujetos dindmicos; lograr puntualizar situaciones en entornos cultura-
les y sociales especificos, mientras que a través de una teoria adecuada se dé
estimulo a proyectos serios y rigurosos no opuestos, sino complementarios
con su apertura y flexibilidad; un ejercicio ampliamente descriptivo, analiti-
co, interpretativo y argumentativo capaz de generar categorias propias para
el andlisis (Medina Gallego, 1997). Ver tabla nimero 1.

Tabla No. 1

ENFOQUE CUALITATIVO DE LA INVESTIGACION

REFERENTE TEORICO | POBLACION CARACTERISTICAS

Investigacion critico-social | Comunidad de base: jovenes | Perfil colectivo, dialdgico, participativo,
Altamira s.o analitico y transformador

Fase uno: 2004-2007

Fase dos: 2008-2010
Estudiantes participantes

en proyecto de aula: 360
Estudiantes participantes

en foros juveniles: 750
Docentes altamira s.0: 20 a 22

PROCESO DE INVESTIGACION CUALITATIVA CON CARACTER CRITICO SOCIAL

a. Lectura preliminar de la problematica en su contexto y comparacion con
situaciones similares en otros espacios utilizando saberes y conocimientos
MOMENTO de la comunidad.
PRACTICO . Creacién de grupos de trabajo para el aula y fuera de ella.
. Examen de la temdtica explorada en la que reside el problema por deli-
mitar.
. Bisqueda de prioridades para estudiar alrededor del problema principal.

o o

(=N

. Recopilacion de conocimientos existentes sobre culturas juveniles.

. Exploracién mas profunda a nivel documental y bibliografico.

. Cimentacién del referente tedrico y conceptual coherente con el problema.

. Lecturas y ejemplos para comprender las particularidades del trabajo de
campo.

MOMENTO
TEORICO

o0 o

a. Delimitacion del problema de investigacion.

. Aprender a formular preguntas y topicos generadores utilizando herra-
mientas derivadas de la ensefianza problémica.

. Formulacién de un plan de trabajo.

. Eleccion de fuentes e instrumentos para desarrollarlo.

. Hacer trabajo de campo iniciando con recoleccién de informacion.

. Sistematizacién periddica de la misma.

o

MOMENTO
METODOLOGICO

;o o0

. Andlisis e interpretacion de la informacion.

. Elaboracion del discurso explicativo.

MOMENTO c. Puesta en comin de los resultados propuestas de la comunidad juvenil
REFLEXIVO Y y docente. d. Realizacién de documentos escritos, material diddctico y
TRANSFORMADOR practicas pedagdgicas derivadas del proceso reflexivo.

d. Invitacién a la continuacién de nuevos procesos investigativos.

e. Muestra de los alcances evidenciados en logros concretos.

[oan=]

37



Investigacion e Innovacion

Esta investigacion adquiri6 su fortaleza y pertinencia en la comunidad juve-
nil de Altamira, porque fue capaz de integrar los elementos anteriormente
enunciados a una concepcion pedagdgica vinculada con:

a. La transformacion de las practicas educativas opresivas y reduccionistas
(Tani, Carrancio, Nufiez y Pérez — enero de 2004). Es decir, el terreno
para ocuparse de las particularidades de la cultura juvenil, atacando la
discriminacidn, el rechazo y el sefialamiento constante; ademds, abrir
otra via para comprender y analizar el conflicto que rodea el tema de
las tribus urbanas, (Maffesoli, 1990) la juventud, (Reguillo,) su rebeldia,
(Mc Neil y MC. Cain 1999) adicciones, (Gamella, 1999) posicionamien-
to social (Feixa 2000) y consumos culturales (Canclini 1993); desde lue-
g0, sin olvidar que la sociedad en su conjunto no es neutra y que tiene
intereses y duefios (McLaren, 1997). Este hecho fue ademas sefialado
por la estudiante Edith Ortegdén en clase de Ciencias Sociales. ”Es muy
comodo sefialar a alguien por ignorancia, dejando de lado el estudio del
sistema actual que de antemano tiene un plan preparado no sélo para los
jovenes”. (Mayo de 2005).

b. Una educacion de tipo ético y politico (Freire, 1990), promotora del ané-
lisis colectivo de la alienacion (Freire, 1972). Esta particularidad da lu-
gar a un quiebre total con aquella concepcidn unilateral y pragmadtica, de
la educacion y la sociedad, que sefiala un culpable para cada situacion
problema, dejando por fuera el analisis social en toda su dialéctica. Para
el caso de las culturas juveniles, es una propuesta investigativa que vi-
sibiliza y ataca la criminalizacién de la juventud (Rojas, 1994), y pone
en contexto los problemas de esta comunidad, generando una reflexion
del conflicto desde principios solidarios que se concretan en procesos
dialdgicos de aprendizaje (Ayuste, Flecha, Lopez Palma y Lleras. 1999).

c. Una propuesta cultural antagénica al sistema hegemonico (Mc Laren,
2006). La herramienta, el reconocimiento de la funcién social (McLaren
2005, citando a Giroux 1992) de las culturas juveniles y el total rechazo
a la dominacion, negacion de las diferencias, explotacion y exclusion
(Flecha, 1997); su aporte: la necesidad de construir otra manera de vivir
aprendiendo de la comunidad juvenil, dialogando, debatiendo y dando
salida a sus problemas sin apoyar la fragmentacién en la que quiere su-
mirsele.

A lo largo de los siete anos del proyecto, la propuesta investigativa desarrollo
en diversos grupos estrategias de trabajo colectivo centradas en el dialogo y
la observacion participante (Gordo y Serrano, 2008). Estos dos elementos,
facilitaron el lugar de nuevas estrategias, demostrando otra esfera de las cul-
turas juveniles y de los jévenes en general dentro del contexto escolar (Wood,
1987); con ello, el persistente movimiento de sus visiones del mundo, trans-
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formaciones, resistencias y problemas unidos a la estructura de la dindmica
social (Feixa). Por esto, si se concebia que violencia, desorden, delincuencia,
drogadiccién, consumismo y transgresion fueron, han sido y serdn sinonimo
de joven, (Cerbino), (y no de cualquier joven, sino esencialmente de aquel li-
gado a ciertas tendencias, para muchos notoriamente extravagantes, pueriles,
remedo de otras experiencias culturales, y punto de focalizacién institucio-
nal,) la invitacion es a una mirada mas profunda y responsable basada en la
investigacion. (Corredor Ortiz, 2009 a). Ver tabla nimero 2.

Tabla No. 2
HERRAMIENTAS
< PARA LA
ANO SUJETOS RECOLECCION PROCEDIMIENTO
DE DATOS

2004 | Estudiantes 1. Observacion participante | Se conforman grupos de trabajo que realizan auto
grado 901, 902, | 2. Grupos dialogantes observacion y observacion descriptiva y narra-
801, 802y 803 3. Andlisis de contenido tiva; a través del didlogo expresan impresiones
Muestra de 40 4. Pictogramas particulares que se complementan con dibujos
estudiantes de 5. Sociogramas preliminares y graficos independientes. En los
Grado Séptimo informes escritos se redactan los resultados del
Cinco docentes andlisis colectivo, y se nutren con nuevas graficas

explicativas o los dibujos realizados como fruto
del andlisis conjunto, integrando una o dos fuen-
tes especializadas y musica.

2005 | Estudiantes de 1. Observacion participante | Se consolidan grupos de trabajo con tendencias
1001, 901, 902, | 2. Grupos dialogantes culturales parecidas o diversas, segtn el sentir del
903 y 801. 3. Andlisis de contenido colectivo. Se concentra el trabajo en describir, di-
Muestra de 50 4. Pictogramas bujar y analizar los estereotipos que se subrayan
estudiantes de 5. Sociogramas en la escuela a través de un ejercicio llamado te-
Séptimo y 802 6. Sistemas tecnoldgicos rritorios de guerra, que habia tenido su origen en
Cinco docentes | 7. Entrevista informal la observacion participante del aflo anterior. Se va

consolidando el segundo documento colectivo, en
la dindmica del dialogo en clase. Esta metodolo-
gia describe la violencia en la escuela desde muil-
tiples factores, transgrediendo la forma unicausal
de explicar la realidad social. Por ende una forma
amplia de trabajar la cultura juvenil. Diferentes
géneros musicales constituyen parte de las fuen-
tes que permiten ampliar el panorama juvenil y las
diferencias entre generaciones.

2006 | Estudiantes 1. Observacién participante | Los grupos de trabajo se concentran en observar el
de 1001, 901, 2. Grupos dialogantes impacto que tiene en variados grupos de jovenes
902,903 y 801. 3. Andlisis de contenido los distintos medios de comunicacién. Analizan
Muestra de 50 4. Sistemas tecnologicos contenidos de television, internet, video juegos y
estudiantes de cine. Se plasman los resultados en murales y pre-
Séptimo y 802 sentaciones multimedia. A través de los grupos de
Cinco docentes didlogo y en el ejercicio de andlisis de contenido

involucran fuentes con cardcter politico y social.
A partir del andlisis de contenido se fue bosque-
jando la pagina web y revista juvenil, y aparece el
botdn con la simbdlica propia del proyecto contra
la estigmatizacién y a favor de la diversidad.
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2007

1101,1102,
1001 y 1002.
Muestra de

50 estudiantes
de Octavo y
Noveno.

Diez docentes.

NA W=

Observacion participante
Grupos dialogantes
Juegos de roles

Andlisis de contenido
Sistemas tecnoldgicos

Los estudiantes centran la observacién en los pro-
blemas que se generan en la escuela ligados a las
estéticas propias de cada cultura juvenil. Se repre-
sentan pictéricamente las situaciones mas conflic-
tivas y se construyen juegos de roles a través de
imégenes que les permiten al docente y al estu-
diante cambiar su identidad cultural. En el andli-
sis de contenido se trabaja a fondo el concepto de
tribu, y se realiza un estudio comparativo entre las
tribus tradicionales africanas y las urbanas.

2008

1101, 601, 602
y 603.
Muestra de

70 estudiantes
de Séptimo a
Décimo

Cinco docentes.

N AL

Observacion participante
Grupos dialogantes
Andlisis de contenido
Pictogramas
Sociogramas

Sistemas tecnolégicos
Encuestas

El grupo 1101, quien conocia la metodologia de
trabajo, se centra en las encuestas, pictogramas
y andlisis de contenido. Su trabajo gira en torno
a los nuevos rasgos de las culturas juveniles en
la escuela. Su papel: construir una red de topicos
generadores que permitan desarrollar clases pro-
blémicas atrayentes, a través de nuevas fuentes.
Se abre un banco de musica, imigenes, lecturas
y videos de la red sumando los aportes de afos
anteriores.

Los grupos nuevos trabajan a través del didlogo,
las nociones preliminares sobre el tGpico en cues-
tién, en el andlisis de contenido de las experien-
cias de afios anteriores y en la lectura de fuentes
especializadas. Observan que el problema de las
barras bravas estd ganando un espacio en la escue-
la e introducen su andlisis a partir de pictogramas
y dialogo en clase.

2009

701,702y 703
Muestra de 100
estudiantes de
Sexto, Octavo
Noveno, Deci-
mo y Once.
Diez docentes.

Nk LN =

Observacién participante
Grupos dialogantes
Anilisis de contenido
Pictogramas
Sociogramas

Sistemas tecnolégicos
Entrevista

8. Encuesta

Se conforman grupos de trabajo con lineas espe-
cificas de investigacion partiendo de los intereses
detectados el afio anterior: Simbdlica, estética
juvenil y/o moda (;?), ideologia de la cultura ju-
venil, mujer en las culturas juveniles, los docentes
y su opinién frente a las tribus urbanas, transgre-
sion, limpieza social contra sectores juveniles y
tendencias musicales de los jévenes en el 2009.
Los estudiantes en sus grupos comentan sobre
rasgos de culturas juveniles, complementan y
hacen lecturas y construyen una pregunta proble-
ma para desarrollar su linea de trabajo. Se utiliza
bastante la encuesta y se aplica el instrumento en
algunos jovenes de la jornada de la tarde, como en
personas de los barrios cercanos, Se llevan casos
particulares a las mesas de trabajo. Se hace un ba-
lance de las fuentes trabajadas a nivel de textos,
musica, peliculas e imdgenes desde el afio 2004
y se construye un plan de trabajo para la elabo-
racién de material didéctico, utilizando el banco
de datos.

2010

801,802,803
y 701
Muestra de
70 estudiantes
de diferentes
niveles

15 docentes.

1. Encuesta
2. Analisis de contenido
3. Sistemas tecnoldgicos

Los estudiantes realizan encuestas sobre la im-
portancia de trabajar contenidos relacionados con
culturas juveniles, las posibilidades tematicas, los
conocimientos que tiene la poblacion de Altami-
ra sobre la historia de las culturas juveniles y los
problemas o puntos positivos de un trabajo de este
tipo. Se integra en forma mas amplia y positiva la
participacién docente, en la proposicion de tema-
ticas para desarrollar los topicos y la socializacion
de sus saberes e inseguridades. Se analizan datos
por grupo de trabajo y se extraen conclusiones. Se
proponen algunas lineas de trabajo distintas.
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2010 | 801,802,803 1. Encuesta La tendencia es que se trabajan tépicos juveniles
y 701 2. Andlisis de contenido sin diferenciar entre culturas. Aparece: drogadic-
Muestra de 3. Sistemas tecnoldgicos cién, sexualidad juvenil, reclutamiento forzado.
70 estudiantes Contindan temas como la mujer en la cultura
de diferentes juvenil, las barras bravas e ideologias juveniles,
niveles exaltando sectores que defienden el vegetarianis-
15 docentes. mo y luchan contra el maltrato animal.

Para dar lugar a los resultados de este proyecto, es importante sefialar como
afio tras afio los estudiantes tocaron puntos estratégicos que abordaron y
sefalaron el cémo y el por qué de la estigmatizacion de la cultura juvenil
(Cruz, citando a Castillo Berthier. Abril 20, 2008) tan marcada y matizada
en Altamira, delimitando el trabajo a la estética del cuerpo juvenil, (Cerbino)
e involucrando reflexiones y acciones que abren el espacio a una dimension
curricular no explorada.

En principio no importa qué piensan o qué no piensan, qué hacen o qué no
hacen, estos jovenes o jovencitas, el problema es lo que empiezan a eviden-
ciar, la exterioridad: la lugubre, sérdida, estrambotica, desusada, indigente,
mundana, sucia, y hasta podrida e icénica imagen (Bollon, 1990). No hay
un debate y conflictividad méas grande en la sociedad contemporédnea y que
se refleje més en las escuelas, que el problema de la imagen, el estilo y la
estética vinculada al cuerpo juvenil, (Cerbino 2000) por afiadidura soberana
de la estigmatizacion como en el caso de Altamira. (Salazar, 2005).

La historia de la estigmatizacién de la cultura juvenil en este colegio y jor-
nada, empieza segliin observan los grupos de trabajo, “con una oleada de
cambios en el ambito estudiantil, cuando es un hecho que se termina la pri-
maria en la sede a jornada mafiana, y se establece la basica secundaria” (C.
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Rey, conversacion en clase Grado 1001, abril de 2005). Los adolescentes
reinan ahora, con sus particularidades y conflictos. Sin embargo, aparece una
aprension particular, de varios sectores de la comunidad, que no involucra
la reflexion de los cambios en la poblacion estudiantil en su conjunto, y con
ello el tipo de escuela, sino en la presencia de quienes llevan ‘“camisetas
negras, pelo largo, ufas pintadas de oscuro, guantes negros con o sin dedos,
tatuajes, maletas rayadas con pentagramas, o decoradas con adhesivos de
bandas musicales, pantalones oscuros, entubados, rotos, volteados, una que
otra cabeza rapada, pelos “trasquilados”, ojos pintados y otros c6digos des-
conocidos para algunos”. (S. Pulido Clase de Sociales, abril de 2005).

Segun las indagaciones, surge un lenguaje que subraya “el caos, la anarquia,
el vandalismo y la delincuencia que imponen esos grupitos de anormales,
desadaptados y satdnicos”, (J, Acevedo. Apuntes tomados en una forma-
cién a mediados del 2005, escuchando a una docente) y se repite semana
tras semana en espacios como el patio, donde son frecuentes los encuentros
comunitarios: “estos delincuentes sin dios ni ley, piensan que van a pasar
por encima de uno, imponiendo los que les viene en gana”. (P. Hernandez.
Comentario realizado en clase de Sociales, aludiendo la advertencia de un
docente, frente a la negativa de unos estudiantes de apagar la grabadora en
momentos del descanso. Agosto de 2005).

Inmediatamente se propone reforzar ain mas la intervencion del personal
docente en contra de estas conductas, obviando el origen de los cambios y
reduciendo todas las acciones a la verticalidad irreflexiva. La justificacion:
el incremento de las pricticas violentas en Altamira. Sin embargo, los gru-
pos de trabajo tropiezan con que en “los patios, pasillos, bafios, auditorio y
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aulas hay un fenémeno social constante, y que no es propio de las culturas
juveniles”(S. Rodriguez, , trabajo en grupo de investigacion, marzo de 2005)
sino de cualquier comunidad capaz de distorsionar, restringir o simplificar la
realidad del individuo (Aparici, 1993), basdndose por lo general en algunos
elementos de su exterioridad, (Garcia, 2005) concertando mas enfrentamien-
tos, discriminacion y sexismo. El utilizar ciertos estereotipos (Amossy, 2005)
entre estudiantes, docentes, e incluso padres de familia, y referir con aquellos
a cierto sector de la poblacion, es el refuerzo de un proceso de estigmatiza-
cion, muy frecuente, cargado de prejuicios ligados a la clase social, raza,
expresiones culturales no tradicionales y género (Corredor Ortiz, 2009 a).

Los jovenes también hallan que la mirada inquisitiva se centra en cualquier
lenguaje juvenil, como en el caso de la musica y los simbolos. Pero més que
nada en las “rarezas” de la estética. Las razones que explican el reparo son
variadas. En el caso del primer aspecto: por “el ruido ensordecedor y gro-
tesco, la falta de sentido y contenido de las letras, su fealdad y carécter vio-
lento”; el segundo: por su “potencial satinico, rebelde y contestatario”; y en
el caso del tercero: por “romper con la uniformidad de la escuela, verse mal
presentados, por negarse a aprender la forma correcta de vestir propia para el
trabajo futuro, y por exteriorizar rasgos que atraen, “para mal”, la atencién y
por ende el peligro”. (V. Manrique, trabajo en grupo de investigacién, mayo
de 2005). En conjunto, cada expresion se lee como un potencial desencade-
nante de agresion y violencia. (Salazar, Rodriguez y Galeano 2005).

Sin embargo, nadie habla del lenguaje estereotipado tan violento y aprensivo
con que se ve la problemadtica y que forja mas transgresion, enfrentamientos
y resistencia. Las soluciones para contrarrestar esta problematica en un pri-
mer momento se dirigen al &mbito moral y religioso: La celebracion de una
ceremonia catOlica semanal, mas el estudio tedrico de los valores cristianos
tradicionales, el uso constante del discurso moralista y el llamado de aten-
cién en publico a través de la satanizacion de cualquier préctica.

Por ejemplo, un grupo de jovenes de corte metalero, intentd realizar una
broma pesada a una estudiante porque “era muy cansona, y me acosaba to-
dos los dias, queria seguir siendo, ya sabe, cercana, pero me tenia cansado.
Entonces con mis amigos, conseguimos sangre de animal, de la que usa la
abuela de Jonathan para hacer las morcillas, pero como no pudimos regarla
en la maleta de la pelada porque estaba alerta, entonces, la tiramos en el
bafio, y como ya estaba descompuesta, nos causo repugnancia y la tiramos,
haciendo un reguero ni el (...) y nos limpiamos como pudimos, dejamos los
dedos en las paredes y la sangre dafiada en el piso” H. Meneses, conversa-
cioén informal, antes de reunién con Coordinacién a principios de 2006).
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Como resultado de la accion de estos muchachos, aparecen dos rumores que
son desplegados sin indagacién previa. El primero, el aborto de una chica;
el segundo, un ritual satdnico, hecho que encontré mayor aceptacion, porque
se habia sefalado de incompetentes a algunas directoras de grupo por no
conocer la situacion de sus estudiantes, generando un fuerte malestar; en la
otra instancia, la teoria que sefialaba el escenario de un ritual, fue tenida en
cuenta, porque aparecian demasiados rastros con sangre en la pared, inclusi-
ve, se dijo que “las huellas llegaban al techo, como si hubiesen volado como
demonios”. (B. Diaz. Comentario en Coordinacién, marzo de 2006). Tras
encontrar a las personas que habian generado el incidente, el problema no se
analizé en su conjunto, sino se centrd en practicas satanicas, debido a que es-
tos muchachos se vestian de negro, mostraban un perfil sombrio y oscuro, le
hacian contrapeso a las ceremonias catdlicas y escuchaban “musica pesada”.

Aqui, la clase de Sociales fue vital, pues no solamente encontré con su es-
trategia investigativa y problémica (Medina Gallego), una, sino varias expli-
caciones que sefialaron por qué las nuevas situaciones vividas en la escuela
no pueden explicarse con prejuicios o supersticiones; 0 cComo en otros casos,
no pueden adjudicarse, directamente, a los jévenes con rasgos culturales es-
pecificos. Para alcanzar este cometido es necesario fomentar la practica de
indagar, estudiar, organizar, fortalecer, analizar y socializar la historia, pre-
sencia, sentido social e ideoldgico, cardcter cultural y politico de las culturas
juveniles en el mundo; también, su relacidn con el sistema capitalista y los
medios de comunicacion y comprender su impacto contextual.

De esta manera, se diferencia y caracteriza a los grupos que cohabitan en
el escenario escolar, sus preferencias, territorios, usos estéticos e ideologia,
restringiendo la tendencia a rotular y ver a todos los colectivos con la misma
prevencion y escrupulo. (Corredor Ortiz). Como aporte, los jovenes sugieren
que comprender y analizar la discrepancia da cierta luz sobre “quién puede
ser cada quién, cdmo actia, qué ataca, qué defiende en qué y en quién cree
y en qué no” (M. Rodriguez conversacion en clase de Sociales, marzo de
2005); Para lo cual es indispensable crear un espacio constante y enorme de
reflexion y aprendizaje.

Los estudiantes de la segunda etapa del proyecto de igual forma encuentran
elementos de estigmatizacion ligados a la exterioridad, aunque se centran en
mayor medida en los jévenes que se expresan a través de rasgos emo y algu-
nas de sus derivaciones (K. Duran, I. Moreno M. Puerta y D. Bustos, trabajo
en clase de Sociales, octubre de 2008). Segun aquellos, atin se mantienen
formas de lenguaje fuertes y peyorativas, sobretodo en sectores estudiantiles
en donde se concibe que tener cierta fisonomias es inaudito, anormal, gay y
morboso. Quizés a ello se deba la diferencia con los colectivos de la primera
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etapa, quienes desde su fuerza, oscuridad y masculinidad sin cuestion bus-
caron y encontraron entre ellos certidumbre y afirmacién en un espacio de
por si machista.

Los nuevos grupos presentes en Altamira estan repetidamente fraccionados
en subgrupos y son mucho mas némadas; aparecen y desaparecen por cons-
tante acoso, asedio y aislamiento. Lo interesante de esta etapa, a diferencia
de la primera, es que hay mayor interés de mas grupos de estudiantes por
acercarse e ilustrarse acerca de estas problematicas, superando al nimero de
jovenes que expresan rotunda negacion y odio. Sin embargo, nos da sefiales
de alerta frente a cuestiones de género y sexismo tanto en la comunidad en
general, como en los sectores pertenecientes de alguna manera a culturas
juveniles; razon de més que se encuentra en este proceso, para indicar que
no siempre el mas “raro” es el “malo” y que las propuestas de intervencion
deben ser asumidas por el grueso de la comunidad educativa.

A lo largo de los siete afios de proyecto los jovenes han comprobado que
no solo es positivo observar y advertir lo que otros visten y llevan porque
permite entender sus gustos y desencuentros, (grupo de C. Santamaria, G.
Cafién, S. Mufioz y F. Martinez; clase de Sociales, marzo de 2010) sino
porque se vincula directamente con la convivencia social y el tener un papel
especifico en la vida diaria (grupo de B. Zapata J. Cetina P. Torres Paula, A.
Rodriguez, marzo de 2010).
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Invisibilizar es aislar unas probleméticas que de una u otra forma tienen sa-
lida abrupta, en otros espacios, como lo mencionaron los jévenes lideres del
Foro 2008 sobre barras bravas (D. Bustos, M. Puerta, I Moreno, K Duran, F.
Gutiérrez, C. Ritacuba) y los grupos que investigaron simbdlicas en las pa-
redes, pupitres, techos, puertas y armarios del colegio (S. Mufioz, C. Cortés,
J. Navarro, D. Pefia, A. Lépez, F. Martinez, A. Moreno, F. Silva, C. Suarez
y J. Martinez, agosto de 2009).

Conocer y reconocer cada grupo, permite vincular a las clases trabajo para
repensar los conflictos juveniles, generar propuestas y estrategias de accion
y cambio social involucrando a los protagonistas.

Siguiendo en busqueda del por qué la estigmatizacidn, varios jovenes partici-
pantes del proyecto salen del contexto por un momento, y utilizan la Historia
y la Antropologia para analizar como a lo largo del devenir humano hay
constantes que se repiten sin importar tiempos y espacios. Esas constantes
tienen que ver con la forma en que unos pueblos, creencias, leyes, normas
o sistemas se imponen sobre otros y hacen uso del estigma para justificar su
actuacién. (Goméz Garcia, 1984).

Un ejemplo trabajado a profundidad tiene que ver con las tribus de dife-
rentes partes del mundo, quienes han sido observadas, estudiadas, caracte-
rizadas y catalogadas por Occidente, que en la mayoria de los casos exhibe
como positiva su intervencion en diferentes grupos humanos por su caracter
civilizador. La justificacion: catervas salvajes, carentes de razon y légica,
supersticiosos y triviales que por lo general reflejan una imagen exdtica, qui-
z4s un poco extravagante o andmala. Este hecho, permite hacer un andlisis
comparativo con las tribus urbanas contemporaneas, (Costa, 1996) (también
il6gicas, absurdas, carentes de sentido para muchos; dignas de sefalamiento
y propensas al exterminio) (Bollén) y manifestar con énfasis que no son
un producto espontdneo, que aparece ahi porque si, por gusto, sino que son
fruto de un tipo de sociedad y cultura con intereses definidos, que asi como
crea la marginacidn, también la opulencia, la desidia y el consumismo. (Mc
Laren, 1997)

Pues bien, este trabajo no tendria ningin sentido pedagdgico y social sino
fuera ligado a un compromiso curricular particular en donde la vida juvenil,
no fuera considerada como un aspecto notable y relevante. Es claro que un
curriculo oficial (Angulo, 1994) no es la respuesta para problematicas espe-
cificas a las que debe atender la educacion y la escuela en un momento histo-
rico, cultural y socio politico como el existente, pues este tipo de documento,
sOlo atiende a la legitimacion de una estructura estrictamente enraizada en
una concepcion funcional y jerarquizada de la educacion, en donde a los jo-
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venes y jovencitas de los sectores populares les corresponde ubicarse en un
maltrecho mercado laboral, y repetir los patrones enmarcados por el sistema
socio econdmico imperante.

Es algo comtn y corriente, incluso no se cuestiona, (ni en pos de la investi-
gacion, innovacion o libertad de catedra) que se dé uso literal a los planes cu-
rriculares ofrecidos como guia general por los ministerios de educacion (De
Zubiria, 1999); al contrario, desde el ambito directivo y docente se siguen
apoyando estrategias opuestas a las necesidades educativas concretas, dando
via libre a politicas de orden mundial que mueven el sistema econdémico y
social por y para ciertos sectores politico sociales. (Ayuste, 1999).

En este sentido, las interrogantes que hace Henry Giroux desde la nueva
sociologia del curriculo (1997) son oportunas al momento de examinar las
posibilidades de un plan de estudios que atienda las problemadticas de los
jovenes de una comunidad, en contravia a los curriculos estdndar, planos y
fuera de contexto. Los cuestionamientos inician sefialando: a. ;Qué cono-
cimientos entran a formar parte del curriculo? b. ;Como se producen esos
conocimientos? c¢. ;Cémo se transmiten esos conocimientos en el aula? d.
(Qué tipos de relaciones sociales del aula sirven para establecer un parangén
y reproducir los valores y normas incorporados en las relaciones sociales
aceptadas de otros dmbitos sociales dominantes? e. ;Quién tiene acceso a
formas legitimas del conocimiento? f. ;A qué intereses sirve este conoci-
miento? g. ;Cudles son las contradicciones y tensiones sociales y politicas
mediatizadas a través de formas aceptables de conocimiento y relaciones
sociales dentro del aula? h. ;Como intervienen de hecho los métodos co-
rrientes de evaluacion para legitimar formas existentes de conocimiento?
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Existen diferentes tipos de curriculo que por supuesto estdn atados a una
concepcidon de educacion, escuela y sociedad (Posner, 1998). La mayoria
de las veces se trabaja desde una propuesta enciclopédica (Vasco, 1999),
muy delimitada y que se tiene por cierta en la medida de los supuestos bé-
sicos que se cree, necesita una persona para moverse en sociedad. Este tipo
de estructura agota los temas, quedan vistos y terminados en un dos por
tres, encerrando un margen minimo de posibilidades. Por esto, tal modelo no
sirve para trabajar culturas juveniles pues darfa una descripcion superflua,
descontextualizada, rigida y generalizada, marcada por una sola fuente y con
una tnica concepcion ideoldgica.

Frente a este problema, se han tratado de contrarrestar los curriculos oficia-
les en diferentes partes del mundo. Las premisas, involucrar en los espacios
educativos la diversidad presente en las comunidades, validando el papel de
la multiculturalidad. Pero esos apartados tedricos distan mucho de buscar
cambiar o transformar las realidades educativas y sociales convirtiéndose en
un eufemismo.

Siguiendo a Giroux, (1997) existe una concepcion curricular conservado-
ra que hace referencia a lo multicultural. En el 4drea de Ciencias Sociales,
es evidente este tipo de orientacién cuando solamente se trabajan héroes o
simbolos oficiales de la cultura y la patria, sin dar cabida real a otros secto-
res sociales (Torres Carrillo, 1990); al mostrarlos lo hace soterradamente, o
quizas adheridos a lo que piensa y siente un grupo social importante. En esta
propuesta las culturas juveniles no tienen espacio pues quiebran los limites
de una vision de clase alta moralizante, pura y ejemplificadora.

También existe dentro de los planes de estudio una tendencia al multicultu-
ralismo con cardcter liberal, (Giroux), que se observa cuando se integra en
condiciones de aparente igualdad a una comunidad en ciertos roles sociales,
como por ejemplo si se habla de ciudadania. Sin embargo, no se trabaja
efectivamente en relacion con ese caricter y poder que se le adhiere a cual-
quier ciudadano, como pasa en Bogotd, con las personas marginadas; el ser
ciudadano no trastoca situacién econémica o social particular y los derechos
supuestamente adquiridos. Asi que trabajar desde este enfoque las culturas
juveniles, evidenciaria su presencia, su diversidad, pero no su situacién so-
cial concreta y sus requerimientos reales.

Suméndose a la anterior propuesta, existe un multiculturalismo liberal de
izquierdas que se hace presente por ejemplo en el campo de las Sociales,
demostrando los fuertes contrastes sociales que viven ciertos grupos huma-
nos frente a otros; inclusive visible en textos, materiales didacticos, o en las
dinamicas de algunas escuelas. Pero, en vez de buscar desde la préctica una
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real transformacion de lo pedagdgico y educativo es reiterativo su lenguaje
de acomodacién (Giroux). La reforma es su procedimiento, se queda en el
cuestionamiento, pero no avanza en la busqueda de transformacion social.
Quiza hasta aqui, se llegan muchas propuestas y es importante dibujar el
camino para avanzar hacia una nueva senda.

El profesor Mc Laren (1997) presenta un concepto de multiculturalismo cri-
tico como herramienta para construir una propuesta curricular que compren-
da las representaciones de clase, género, sexo y raza como el resultado de
una lucha constante, que va mas alld de la resistencia, buscado generar un
camino que transforme las relaciones institucionales, culturales y sociales,
que para este caso tienen mucho que ver con la vida juvenil. Este concep-
to ha sido integrado a este ejercicio de indagacion que muestra a Altamira
abiertamente, en relacion con este topico. Su objetivo a mediano plazo, for-
talecer el actual movimiento reflexivo, involucrar a mas docentes, directivos
egresados, padres de familia y estudiantes para revelar el escenario social,
académico, cultural y politico de los jovenes a través de topicos generadores,
problemicos y desestabilizadores y no perderse en el enciclopedismo temati-
coy el discurso abstracto de los valores y la neutralidad. Ver tabla nimero 3.
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damente cinco a seis tendencias distintas en
los grupos al interior de la escuela, con deter-
minados subgrupos, que multiplican la diversi-
dad. Sélo tres de ellos, se acercan al concepto
completo que define a una tribu urbana; varios
jovenes discrepan en la division por gustos o
tendencias y deciden agruparse a pesar de sus
diferencias.

Existe en los docentes la creencia algo genera-
lizada, relacionada con que todo lo oscuro es
negativo y satdnico, y que todas las personas del
colegio que tienen algiin rasgo relacionado con
estas fachadas son idénticas. Se obvia entonces
la diferencia por ejemplo, entre dos grupos de
metaleros: uno que critica la doble moral catélica
y otro que es pro nazi. También se invisibiliza un
grupo de jévenes que no muestra rasgos estéticos
sobresalientes, pero que odia a las mujeres, sefia-
landolas como brutas, ordinarias y superficiales;
conjuntamente, aman la sociedad de consumo
y detestan a homosexuales y negros. Paradoji-
camente varios de sus miembros tienen ascen-
dente afro. La musica hace chocar a los jovenes
y genera mas resistencia de los adultos. Varios
estudiantes muestran rechazo al heavy metal. Se
oyen muchas expresiones peyorativas frente a
tendencias musicales poco exploradas, todas se
catalogan a priori como violentas y no se anali-
zan en contexto. Cada vez es mds fuerte el recha-
70 juvenil, al dogma religioso usado como ins-
trumento para cambiar formas de pensar, vestir
o actuar. Las primeras presentaciones de bandas
juveniles del colegio buscan evidenciar la doble
moral y enriquecer el conocimiento de lo musi-
cal, cultural y social a través de otros géneros

Tabla No. 3
. AVANCES PERIOODICOS APORTES FRENTE A LA
ANO DEL PROYECTO CONSTRUCCION
TRAS EL ANALISIS DE DATOS CURRICULAR
2004 La violencia en la escuela es anterior a la apa- | Se cuestiona el curriculo estandarizado y su
ricién de las culturas juveniles, y se radicaliza | impacto en la poblacién juvenil, pues no es
mas con el uso y abuso de los estereotipos, | visto como respuesta a los problemas sociales
que con las expresiones propias de los jovenes | y culturales del contexto y momento especi-
miembros de estos grupos. De esta situacion | fico. Por ello, se realiza un primer listado de
nace el proyecto de aula: Estereotipos y tribus | tematicas, distintas a las oficiales, para integrar
urbanas en Altamira S.O: una lectura juvenil de | alas clases de ética y sociales y lograr entender
la multiculturalidad en la escuela. A través de | y analizar otros aspectos, que pudiesen ampliar
él, se ahonda en el concepto de estereotipo y las | el conocimiento sobre cultura juvenil, inte-
diferencias que adopta en una escuela que man- | grando una mirada histdrica, cultural y politica.
tiene como dogma la religion catélica.
Estos temas no pueden ser s6lo nominales, sino
En el caso de la juventud, se exalta que el adulto | que deben convertirse en tépicos generadores,
subraye mds la forma que el fondo y realice sefia- | preguntas desestabilizadoras e Involucrar en
lamientos sin un conocimiento profundo de esa | el aprendizaje el pensamiento critico y la en-
diversidad. Se encuentran ejemplos especificos | seflanza problémica. Ademds se plantea como
de como el lenguaje estigmatizante, fruto de una | objetivo para la siguiente etapa del proyecto, el
concepcidn estdtica y jerarquica de la educacion, | juntar en un archivo fuentes primarias y secun-
es capaz de recrudecer la violencia que se cen- | darias, dibujos, musica y cine especializados.
tra fundamentalmente en el ataque a la estética | Los productos deben presentarse a través de
del cuerpo juvenil. Entre tanto, ciertos jovenes | herramientas propias de las tecnologias de la
se burlan, ofenden y golpean por las diferencias. | informacién y comunicacién. Nace el primer
Unos dan respuestas violentas, mientras que | espacio de socializacién del proyecto para im-
otros tratan de eludir tales circunstancias. Se | pactar la estructura curricular tradicional: Foro
plantea como inexcusable un cambio en la con- | Juvenil Nimero Uno: Cémo somos, nos vemos
cepcidn pedagdgica y social para esta escuela. y sentimos. C6mo nos ven los demas.
2005 En Altamira sur oriental coexisten aproxima- | Se integran al programa escolar la lectura de

experiencias relacionadas con la cultura juve-
nil en Colombia, América Latina y Espana. Se
componen situaciones ligadas al sistema capi-
talista, el consumo masivo, el racismo, sexis-
mo, homofobia, xenofobia y las posiciones
juveniles ante la discriminacion.

Igualmente se analiza este espectro desde la
musica y la diferencia generacional. Cada gru-
po de trabajo, partiendo de sus intereses per-
sonales y académicos, anexa nuevas preguntas
para el plan de estudios. La observacién par-
ticipante, sefiala la importancia de involucrar
en el trabajo curricular, preguntas del aspecto
moral y espiritual de la cultura juvenil y traba-
jar en el programa de Etica y religién como res-
puesta esencialmente al dogmatismo religioso.

El Foro Juvenil Nimero Dos se titula: Tenden-
cias musicales que marcan el hilo cultural en
Altamira.

Antes y después de esta presentacion se prepa-
ra y recrea material didéctico alternativo sobre
el reggae, reggaeton, rap, rock en espaifiol y el
heavy metal. Para concluir este proceso, las j6-
venes realizaron un andlisis social en contexto
del reggaeton.

50




Premio a la Investigacion Educativa 'y Pedagogica - 2010

2006

En Altamira sur oriental coexisten aproxima-
damente cinco a seis tendencias distintas en
los grupos al interior de la escuela, con deter-
minados subgrupos, que multiplican la diversi-
dad. Sélo tres de ellos, se acercan al concepto
completo que define a una tribu urbana; varios
jovenes discrepan en la division por gustos o
tendencias y deciden agruparse a pesar de sus
diferencias. Existe en los docentes la creencia
algo generalizada, relacionada con que todo lo
oscuro es negativo y satdnico, y que todas las
personas del colegio que tienen algln rasgo
relacionado con estas fachadas son idénticas.
Se obvia entonces la diferencia por ejemplo,
entre dos grupos de metaleros: uno que critica
la doble moral catdlica y otro que es pro nazi.
También se invisibiliza un grupo de jévenes que
no muestra rasgos estéticos sobresalientes, pero
que odia a las mujeres, seialdndolas como bru-
tas, ordinarias y superficiales; conjuntamente,
aman la sociedad de consumo y detestan a ho-
mosexuales y negros. Paradojicamente varios de
sus miembros tienen ascendente afro. La musica
hace chocar a los jovenes y genera mds resisten-
cia de los adultos. Varios estudiantes muestran
rechazo al heavy metal.

Se oyen muchas expresiones peyorativas frente
a tendencias musicales poco exploradas, todas
se catalogan a priori como violentas y no se
analizan en contexto. Cada vez es mds fuerte el
rechazo juvenil, al dogma religioso usado como
instrumento para cambiar formas de pensar,
vestir o actuar. Las primeras presentaciones de
bandas juveniles del colegio buscan evidenciar
la doble moral y enriquecer el conocimiento de
lo musical, cultural y social a través de otros
géneros

En clase se promueven ejercicios en donde no
se parten las diferentes asignaturas: Etica, Re-
ligién, Sociales, Filosofia e incluso Artistica,
sino que se integran las problematicas analiza-
das en un conjunto dindmico. El fortalecimien-
to de la metodologia basada en preguntas criti-
ca y problematizadoras es constante en ciertos
grupos de jévenes. También, se cuestiona al
estudiante sobre el por qué y para qué se deben
trabajar estos topicos y darle coherencia y ar-
gumentacion a las preguntas fundantes de una
estructura curricular.

Hay adelantos en compilacién y lectura de
fuentes, musica y cine. Se desarrolla el Foro
Juvenil Niimero Tres sobre medios de comuni-
cacion y su impacto en la juventud.

Para finalizar este proceso la experiencia es so-
cializada con educadores y estudiantes de pre-
grado, en el Segundo Encuentro de Ensefianza
de las Sociales en la Universidad Pedagdgica
Nacional. Sus derivaciones mostraron que es
posible trabajar con resultados, saliéndose de
los estdndares curriculares.

2007

Los estudiantes encuentran que el concepto de
tribu tiene un antecedente estigmatizador que
parte de la historia de conquista y sumision de
Europa occidental frente a sus colonias. Este
término luego pasa con sus peculiaridades a las
culturas urbanas, y se mantiene el estigma.

A través de los juegos de rol se detecta innegable
resistencia a la apariencia distintiva de la estéti-
ca del cuerpo juvenil, aunque hay cambios en la
apreciacion de varios estudiantes y los docentes.
También se observa como se aminoran las ten-
dencias anteriores en la escuela unidas al metal,
rock en espafiol y se mantienen las ligadas al hip
hop, reggae, ska y pop. Se conserva el reggaeton
con una fortaleza inusitada, y aparece algo de
punk; ademds, se vigorizan los rasgos emo y con
ello nuevos problemas. Se detectan estudiantes
que gustan del futbol, visten las camisetas de sus
equipos, pero contrario a otros afios, hay mds
disposicion a la refriega. Se fortalece el espacio
en donde hay presencia de estudiantes egresados
miembros de bandas juveniles; el objetivo, rea-
lizar observacion critica sobre la mayoria de la
poblacién estudiantil y la forma en que vivencia
y se expresa en este tipo de eventos.

Se suman tépicos que integran antropologia y
sociologia al plan de estudios, ademds de forta-
lecer la reflexion filosdfica e histérica.

Se suma nuevo material multimedia al proyec-
to, nuevas fuentes y los juegos de rol realizados
por los estudiantes.

Las expresiones artisticas y las Ciencias Socia-
les se constituyen en herramientas para tomar
posicion en el tema cultura, juventud y siste-
ma vigente. Asi, se destaca una problematica
clara que puede organizarse quebrando una
estructura curricular anquilosada y plana. La
herramienta tedrica, reflexiva y prictica para
este proceso es la pedagogia critica, puesto
que su esencia estd en la busqueda y rechazo
constante en el escenario escolar, de aquellas
formas sutiles y silenciosas que mantienen y
refuerzan los lenguajes de opresion, domina-
cién, segregacion y en éstas, todas las formas
de discriminacién.
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2008

Los estudiantes de Grado Once revelan que
los jovenes de la nueva generacion de Altami-
ra tienen cuatro tendencias. Una, que respeta y
promueve la diversidad, pero sin que se le encie-
rre dentro del limite de una tribu o una cultura;
Otra, minoritaria que respeta y promueva la di-
ferencia, asegurando su pertenencia a un grupo;
una tercera que sabe de la presencia de cultura
juvenil, pero que prefiere no tocar el tema; por
dltimo, estd aquella que odia el que se tenga en
cuenta este tema y a las personas con ciertos ras-
gos, siendo también minoritaria.

Se empieza a analizar el papel de la mujer en
las culturas juveniles, en donde por lo general
las jovenes reclaman independencia y rechazo
al dominio masculino en los grupos, pero es
mds una forma de expresar las ideas que lo que
se vive a diario. En Altamira es muy marcado
desde afios atrds el conformar grupos eminen-
temente masculinos o femeninos. En pocas oca-
siones son grupos integrados, aunque tienden a
cambiar un poco en Grados Décimo y Once.

Aparece acentuadamente la tendencia a criticar
la cultura emo por un lado, y por otro, el apoyo
de sus practicas. Mientras unos jovenes utilizan
argumentos para las criticas, otros simplemente
rechazan y maltratan algunas personas que pre-
sentan tales rasgos.

Se evidencia con mds fuerza la conflictividad en
el futbol, el problema entre muchachos y ninas
frente al porte de camisetas de equipos y las pe-
leas entre algunos cursos en los partidos y tras
su finalizacién. Estas peleas también encierran
conflictos sexistas. En paredes y pupitres abun-
dan simbolos de los equipos, especialmente de
millonarios, y varios sectores expresan el gusto
por las cumbias argentinas. Hay enfrentamien-
tos o roces verbales frecuentes por el desempefio
de ciertos equipos.

Se involucra en el plan de estudio el papel de
las culturas juveniles de las dos tltimas déca-
das, destacando su ligazén con la sociedad de
consumo. Se construye un contraste con las
primeras culturas y se analiza a través de t6-
picos generadores que tendencias frente a lo
politico y cultural tienen los jévenes pertene-
cientes a las culturas de hoy en esta ciudad y en
otras partes de Colombia. Se integra el eje de
analisis mujer, machismo y cultura juvenil. Por
interés estudiantil se recopila material y expre-
siones relacionadas con los rude boys, el ska
y las culturas juveniles promotoras de la con-
tienda antitaurina. Se integran nuevas fuentes
musicales videos, y complementan con textos
especializados y documentales sobre hooligans
en Europa y barrismo en América Latina.

Se indaga sobre el sentimiento que genera el
futbol en la poblacién estudiantil y se presenta
el Foro Juvenil:

Fitbol, barras bravas y capitales, integrando
nuevo material multimedia al proyecto, mura-
les y el liderazgo de los Grados Sextos.

Estos estudiantes involucran el problema de
la discriminacion de los nifios y jévenes en
Colombia y el mundo, asi como el andlisis del
racismo en las culturas juveniles.

Se construye el primer banco de preguntas des-
estabilizadoras sobre cultura juvenil.

2009

Las lineas de investigacion nuevas dentro del
proyecto, que desarrollan con més fortaleza y ri-
gurosidad su trabajo, corresponden a las de sim-
bdlica. Cinco de los siete grupos que trabajaron
este topico, mostraron evidencias en fotografia,
dibujos, murales, caricatura, consulta de fuentes
secundarias, observacion en la escuela y el ba-
rrio, elaboracion de informes, material audiovi-
sual y socializacion grupal.

Hallaron lo simbdlico ligado a barras, pandillas,
resistencia politica, tenencias anti racistas, refe-
rentes de tipo sexual, distintivos de productos re-
lacionados con consumos culturales e insignias o
letras de bandas musicales.

En segundo lugar, el grupo que trabaja en las
concepciones de los docentes sobre las culturas
juveniles, ideologia y estética, muestra entrevis-
tas amplias, abiertas e interesantes. Se dibuja en
Altamira la postura reflexiva frente a la estética
del cuerpo juvenil; una critica en torno al consu-
mismo y ain se mantiene en algunas personas,
la negacion total de cualquier forma de expre-
sion juvenil.

Se integran las letras de las canciones de ban-
das de diversas tendencias como complemento
a topicos relacionados con racismo, sexismo,
resistencia juvenil y problemas sociales mun-
diales. Se prepara el Foro Juvenil: Musica para
pensar.

Se crea la cartilla juvenil “No la monte, un no
rotundo a la estigmatizacién”.

Se crea una pequefia pagina web, en donde
aparece la historia del proyecto, tépicos gene-
radores, grupos de investigadores juveniles y el
trabajo de simbdlica.

Se socializa en clase el cuadernillo Tribus
urbanas, para principiantes, con cancionero,
dibujos, sopas de letra, crucigramas y lecturas
para quienes buscan saber sobre el tema.

Se termina la construccion de un software edu-
cativo sobre cinco culturas juveniles, se habla
contracultura, ademds de debatir el problema
de la configuracion y desconfiguracién cultu-
ral.
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2009 Se trabajan y muestran historias de casos rela- | Se elabora material audiovisual sobre los hi-
cionados con limpieza social, y como se esta- | ppies y la cultura rastafari. Se hace andlisis
blece una relacién entre joven, criminalidad, | tedrico de tendencias dentro del curriculo, y
pandillas y culturas juveniles. se propone un planteamiento entre el enfoque

problémico y la pedagogia critica.

Se levanta material fotografico sobre zonas di-
ficiles de la localidad, complementando el tema
en cuestion. Finalmente el tema de transgresion
muestra un fuerte trabajo de observacion deta-
llada de lo que usa el estudiante y su sentido
frente a la uniformidad que impone la escuela.
Priman las razones de tipo cultural, libertad de
cargar lo que se puede comprar o pagar, se re-
ferencian algunas tendencias ideoldgicas, y un
fuerte porcentaje que no le da ninguna explica-
cién acerca de lo que viste y/o porta.

2010 Las encuestas muestran que la mayoria de la po- | Se socializan los alcances del proyecto y se in-
blacién de Altamira cree que es posible trabajar | tegran a las memorias del mismo; la reflexién
temas que tengan que ver con cultura juvenil. En | sobre curriculo a través de las propuestas de
los adultos predominan los tpicos relacionados | estudiantes y docentes, se organiza y comple-
con valores y en los jovenes con medios de co- | menta.
municacion. Se encuentra en los adultos y varios
estudiantes un desconocimiento muy marcado | Se adhieren al curriculo los tdpicos relacio-
sobre la historia y caracteristicas de las culturas | nados con el tema: jévenes contra el maltrato
juveniles; sin embargo, hay mas posibilidades | animal, dando lugar al Foro 2010. En el se in-
de entablar dialogo, involucrar problemdticas | tegran y analizan sexismo, racismo y especis-
y generar trabajo en torno a situaciones afines. | mo, claves en el trabajo sobre cultura juvenil y

justicia social.
Se agudiza en el colegio el rechazo a la tenden-
cia emo, mientras que el sefialamiento se hace | Algunos grupos de jévenes proponen topicos
mds constante en patios, clases y otros escena- | para trabajar y atacar situaciones de la intole-
rios de la escuela. Se entremezclan y fortalecen | rancia, homofobia y discriminacion.
nuevos problemas de género, discriminacion y
violencia. Como ha sido constante a lo largo del | Los estudiantes adelantan material audiovisual
proyecto, se encuentra que los promotores de la | sobre las lineas de investigacion, partiendo de
discriminacion son aquellos que dicen ser nor- | una pregunta problema, recopilacion de musica
males, pero que constantemente estan al asecho | e imdgenes, una tabla de contenido, desarrollo
de distintas personas que tengan cualquier rasgo | del tépico y conclusiones generales.
diferenciador en su estética.
Se escriben algunos articulos sobre la presen-
cia del proyecto en la institucién y su impacto
en la comunidad juvenil.
Conclusiones

El trabajo desarrollado en Altamira Sur Oriental en torno a las culturas juve-
niles fue, es y sigue siendo una alternativa pedagdgica de caricter dialogico,
critico y participativo, que ha logrado a lo largo de un proceso escalonado un
lugar reflexivo que no ha sido de facil acceso. Por el contrario, se ha topado
con varias problemdticas que de una manera u otra en vez de frenarlo, lo han
nutrido y diversificado pues su fundamentacion tedrica y metodolégica parte
del conflicto, o espacio de creacion pedagdgica y transformacion social; no
del ambito de la exclusion y la estigmatizacion.

Los procesos de indagacion desarrollados por los estudiantes han eviden-
ciado que en forma muy lenta, aunque constante, algunos de los docentes y
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escolares han transformado paulatinamente sus maneras de ver y concebir
los problemas juveniles. En el caso docente se pasa de un proceso absoluto
de negacidn, a la apertura de espacios de intercambio de opiniones en torno
a las culturas juveniles. Queda pendiente, publicar en los medios de comuni-
cacion escolar, los nuevos problemas unidos a la estética del cuerpo juvenil,
y aprender como comunidad educativa, que este tipo de temdticas no pueden
trabajarse con los lenguajes de los medios de comunicaciéon y mucho me-
nos de la oficialidad, en donde anidan los pre conceptos y estereotipos que
delimitan, fragmentan y dividen a las culturas juveniles, utilizando como
instrumento de control a la escuela y con ella a los educadores.

Los estudiantes por su parte son bastante dindmicos en sus vivencias, estilos,
y expresiones. En ellas, se entremezcla lo social y politico, lo econémico y
cultural a veces de una manera fuerte e incuestionable, otras de una forma
soterrada e invisible, pero que demuestra, desde el lenguaje verbal y no ver-
bal y desde la conflictividad social, una bisqueda, una salida, una forma de
concebir y de posicionarse frente a la sociedad.

En una primera etapa fueron muy marcados pequefios grupos con fuertes
rasgos ligados a la musica y a la ideologia que expresaban sus letras, y que
parecian en conjunto miembros de un mismo grupo subcultural, se obviaba
la lucha interna entre concepciones del mundo que oscilaban desde la jus-
ticia social y la supremacia racial. Ya para la segunda etapa aparecen nue-
vas expresiones juveniles, menos politicas, mas culturales y que permiten
percibir la necesidad de un fuerte trabajo en torno a lo emo y lo flogger. Si
bien es cierto que los estudiantes que han indagado sobre este fendmeno han
notado algo que puede ser alentador para profesores y padres, (que muchos
jovenes toman una distancia frente al suicidio, la depresion y la autolesion),
es urgente ocuparse con pequefios grupos que hay en varios cursos y que
han acrecentado los prejuicios y los odios, por ende espacios de exclusion y
sefialamiento.

De otra parte, vale la pena seguir nutriendo las preguntas que se hacen los
estudiantes y abrir en clases de Ciencias Sociales lineas de indagacién, que
permitan a los jovenes y chicas moverse en temas de su interés y preferencia,
sin olvidar la necesidad de reflexion y transformacion. Un ejemplo de este
trabajo estd en la busqueda sobre cuestiones de género, la transgresion y la
simbdlica, que han sido los temas claves para comprender qué estdn pensan-
do los estudiantes y hacia donde se mueven sus expresiones y dificultades
socioculturales e ideoldgicas. Es necesario sefialar, que ni la neutralidad, el
romanticismo, o la satanizacién son sanos en un ejercicio cargado de ideo-
logias y posiciones extremas. El esfuerzo debe concentrarse en utilizar el
conocimiento recopilado, el saber juvenil y docente, las experiencias edu-
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cativas y cualquier discusion seria. No hay que quedarse en los margenes,
intercambiando opiniones o prejuicios, sino contribuyendo a entender en
contexto los entramados que teje la sociedad actual para justificar las visio-
nes reduccionistas de lo juvenil.

El proyecto culturas juveniles ha frenado el avance de la estigmatizacion
subrayando otra manera de afrontar los problemas y ver a los sujetos sociales
en conjunto, no por sus rasgos estéticos o culturales; alude constantemente el
mal uso del lenguaje referente a lo juvenil y cultural, e incita la busqueda, la
pregunta y la solicitud constante de nuevos lugares académicos y culturales
para la reflexion, que impliquen otros miembros de la comunidad educativa
en procesos de observacion, indagacién y transformacion pedagégica; ha
reunido a jovenes de distintas tendencias de dentro y fuera de la escuela,
posibilitando un encuentro entre mundos, posturas ideoldgicas y creaciones
artisticas y culturales; de otro lado ha sefalado el peligro de criminalizar la
juventud, cuando en los barrios de varias ciudades el pais la limpieza social
busca victimas y las encuentra facilmente en los espacios donde se abandona
o excluye a su poblacion juvenil vulnerable; deja como legado para el traba-
Jjo colectivo un espacio como el foro juvenil, el aprendizaje de investigacion
cualitativa desarrollado por los estudiantes, materiales didacticos como soft-
ware educativo, cartilla temdtica, presentaciones en power point, galerias
fotografica, soporte de una pagina web, el sub proyecto de antropologia vi-
sual, guias problémicas, bibliografia especializada, musica por tendencias y
temas, cancioneros critico sociales, una pequefia guia filmica, un potencial
para elaborar y responder preguntas problémicas o desestabilizadoras, y en
sintesis: una propuesta de formacion pedagdgica basada en el didlogo, la
reflexion y la biisqueda de la justicia social.
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Asimilacion del concepto densidad

En ambientes computacionales de aprendizaje’

Adriana Patricia Huertas Bustos®
Colegio Isla del Sol, Localidad Tunjuelito.

Resumen

Este trabajo presenta los resultados de la investigacion desarrollada con los
estudiantes de Grado Séptimo de la Institucion Educativa Isla del Sol en
el area de Quimica. Cont6 con el apoyo del software “Horeden™. Dicho
software desarrolla el concepto de Densidad por medio de dos ambientes
computacionales de aprendizaje. El primero presenta contenidos de forma
fragmentada y descontextualizada; y el segundo aborda las tematicas de ma-
nera no fragmentada y contextualizada.

El objetivo de la investigacion fue establecer, entre los dos ambientes com-
putacionales de aprendizaje, cudl favorece mejor la asimilacién de concep-
tos de masa, volumen y temperatura relacionados con el concepto de Densi-
dad. Para determinar la asimilacion se emplearon dos herramientas: mapas
conceptuales y una prueba de comprension.

1 Los ambientes computacionales de aprendizaje se dividen en: ACFD el cual presenta los conceptos de
manera fragmentada y descontextualizada y ACNFC que muestra los conceptos de forma no fragmentada
y contextualizada.

2 Licenciada en Quimica, Magister en TIC Aplicadas a la Educacién. Correo: adripahb@gmail.com

3 El software “Horeden” fue elaborado por Adriana Huertas y Yohana Acosta
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Introduccion

El aprendizaje de conceptos ha sido estudiado desde la pedagogia tradicional
y sus modelos conductistas hasta por las modernas corrientes pedagdgicas
basadas en las teorias cognitivas del aprendizaje. Asi, con el avance en las
teorias sobre el aprendizaje conceptual se ha llegado a diferenciar entre for-
macién y asimilacion de conceptos, (Asubel,2006); razon por la cual muchos
profesores han cambiado sus métodos, didicticas y estrategias educativas
con el fin de lograr un aprendizaje de los conceptos que ensefian; sin embar-
go, pese a estos esfuerzos, hoy en dia se siguen evidenciando deficiencias en
la consecucién de dichos objetivos. La escasa aplicacion de los conceptos a
las situaciones cotidianas, la incapacidad de establecer relaciones entre ellos
y la dificultad al resolver problemas, reflejan algunas de las probleméticas de
la educacion actual, lo que conduce a proponer, establecer y probar nuevos
ambientes educativos.

En este sentido, la situacion anterior nos plantea la necesidad de generar
ambientes computacionales de aprendizaje para los estudiantes de Grado
Séptimo, en donde se puedan plasmar los elementos de la fragmentacion y
descontextualizacion, siendo estas caracteristicas propias del reduccionismo
o desde la no fragmentacién y la contextualizacion a partir del holismo.

Por lo anterior, se aborda el problema con la siguiente pregunta: ;Existen
diferencias significativas en la asimilacion de conceptos sobre densidad entre
dos grupos de estudiantes, un grupo que interactia en un ambiente Compu-
tacional Fragmentado Descontextualizado (ACFD) y otro que interactia con
un Ambiente Computacional No Fragmentado y Contextualizado (ACNFC)?

Luego de plantear la pregunta de investigacion, se consultaron diferentes re-
ferentes tedricos que permitieran caracterizar estos dos enfoques y asi poder
plasmar estos elementos en dos ambientes de aprendizaje computacionales.
Terminada la fase de construccidn tedrica, se inicio la fase de moldeamiento
de los ambientes la cual utiliz6 Adobe Flash CS3 como herramienta de pro-
gramacion avanzada y gréfica. Finalizada la construccion se dio inicio a la
fase de pruebas del software con ayuda de un grupo piloto quienes utilizan
la herramienta y permiten que se realicen los ajustes necesarios para la fase
de implementacion.

En dicha fase, los estudiantes comenzaban su interaccion con el Software,
apoyados por guias* que facilitaban la navegacion por el programa; estas
tenian como propdsito garantizar que los estudiantes realizaran la lectura de

4 Guias elaboradas por Adriana Huertas y Yohana Acosta.
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los hipertextos, pues en cada sesion tenian que contestar una serie de pregun-
tas referidas a los mismos.

La asimilacion de conceptos luego de la interaccion de los estudiantes con
los Ambientes Computacionales de Aprendizaje se evalué por medio de la
construccién de mapas conceptuales y la solucién de una prueba de compre-
sion. Esta dltima se aplic6 con el propdsito de contrastar los resultados de
los mapas conceptuales y asi permitir hacer correlaciones. De este modo, la
evaluacion de los mapas se realizo teniendo en cuenta cinco elementos ca-
racteristicos: los conceptos, las relaciones vélidas entre conceptos, las inte-
rrelaciones entre los mismos, los ejemplos y los niveles de jerarquia, (Kwon
y Cifuentes, 2009).

El anilisis estadistico se efectud utilizando el programa SSPS 10.0 (SSPS
Inc, Chicago IL, USA), en donde la prueba T determind si existieron dife-
rencias significativas en la asimilacién de conceptos entre los dos grupos de
estudiantes.

Marco Teorico

A continuacidn se presenta una breve descripcion de algunas investigaciones
relacionadas con el objeto de estudio y se resaltan los elementos que sirvie-
ron como sustento para el desarrollo de esta, para luego hacer una explica-
cion de los elementos tedricos que respaldan la propuesta de investigacion.

Carrero y Gomar (2008), realizaron un estudio en la Universidad de Barcelo-
na, que tenfa como propésito comparar la eficacia de una didéctica tradicio-
nal en la cual se fragmentan los contenidos y se ensefian en situaciones des-
contextualizadas, con el “aprendizaje basado en problemas” el cual ensefia
contenidos tedricos partiendo de problemas reales y contextualizados para
la ensefanza del embolismo aéreo. En la evaluacién de las dos estrategias,
no se encontraron diferencias significativas entre los grupos experimentales.

Kwon y Cifuentes (2009), indagaron sobre los efectos comparativos entre
una construccion individual y una construccion colaborativa de mapas con-
ceptuales basados en computadoras en torno a los conceptos estudiados en
Ciencias de Grado Séptimo. De este estudio, se destaca la manera como se
evaluaron los mapas teniendo presente cuatro criterios como son: los con-
ceptos, las relaciones, las interrelaciones y la jerarquia.

Ruiz (2008), realiz6 un estudio en la Institucién Educativa Nueva Castilla

del Meta, con el propésito de conocer cudl de las herramientas de construc-
cion social de conocimiento es la mds adecuada para dicho fin. Para determi-
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nar lo anterior se creé un Modelo Metodoldgico fundamentado en el apren-
dizaje basado en problemas, en el que se comparan dos herramientas on line
para la construccion social de conocimiento (wiki y blog) con bisquedas en
internet, la evaluacion del modelo metodolédgico se llevéd a cabo por medio
de mapas conceptuales.

Arvea (2004), investigd sobre los mapas conceptuales como medida de
aprendizaje significativo, este estudio se desarroll6 en el Instituto de Educa-
cion Secundaria Alhama de la Localidad de Corella. Los estudiantes fueron
instruidos en la técnica de los mapas conceptuales desde el comienzo del
curso, de modo que a lo largo de éste, se habia utilizado dicha técnica como
instrumento de instruccion y de evaluacion.

Luego de los antecedentes se presentan los elementos significativos a nivel
conceptual que se abordaron para el desarrollo de la investigacién como son:
asimilacion de conceptos, mapas conceptuales, reduccionismo y holismo en
el desarrollo del conocimiento, fragmentacion del conocimiento, contextua-
lizacién de conocimiento, aprendizaje en ambientes computacionales y por
ultimo se hace una descripcion del software.

Para Ausubel (1986) el aprendizaje de conceptos se inserta en su teoria del
aprendizaje significativo. De esta manera, existen dos métodos en el apren-
dizaje de conceptos: el primero que se da en la infancia donde el nifio por
medio de la experiencia directa, a través de etapas sucesivas de generacion
de hipétesis, comprobacion y generalizacion, llega a la formacion de estos;
en contraste, el segundo método de aprendizaje de conceptos se da en nifios
mads grandes que asisten a la escuela y en adultos donde este proceso se da
por asimilacion.

La asimilacion de conceptos se da luego de la primera infancia en la escuela,
cuando los atributos de criterio no son descubiertos inductivamente por un
proceso de formacién de conceptos, sino que son presentados a los estudian-
tes como definiciones o se hallan implicitos en el contexto que se emplea.
Por consiguiente, la obtencion de conceptos se convierte principalmente en
la asimilacién de los mismos, (Ausubel y Novak ,1983).

Joseph Novak es el creador de la técnica del mapa conceptual, este autor
lo presenta como una estrategia, un método y un recurso esquematico en la
ensefianza de las Ciencias. A continuacion se hace una explicacién més clara
de los términos antes mencionados (citado por Ontoria, 1999).

1. Estrategia, ya que les ayuda a los estudiantes a aprender y a los educa-

dores les permite organizar los materiales objeto de aprendizaje, (Novak
y Gowin, 1988).
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2. Método, pues la construccion de los mapas conceptuales ayuda a estu-
diantes y educadores a captar el significado de los conceptos por aprender.

3. Recurso esquematico, para representar un conjunto de significados con-
ceptuales incluido en una estructura de preposiciones.

Novak desarroll6 la estrategia del mapa conceptual desde la perspectiva de
Ausubel, la cual se concibié como un recurso util para ayudar al aprendizaje
de teorias cientificas, disefio de entrevistas clinicas y como un instrumento
para la ensefianza del conocimiento cientifico (Aguilar, 2006).

Para Aguilar (2006), el mapa conceptual es una red de conceptos ordenados
jerarquicamente, esto quiere decir que los conceptos de mayor generalidad
ocuparian los espacios superiores; de este modo, la jerarquia de los concep-
tos depende del contexto o tema del mapa.

La evaluacion de la asimilacién de conceptos en la investigacion se basé en
dos pruebas: la primera, construccién de mapas conceptuales, en donde es
importante mencionar que los estudiantes no habian sido entrenados en la
elaboracion de estos desde el drea, por lo cual, se empled un tiempo de cua-
tro semanas para realizar un entrenamiento que les permitiera adquirir dicha
habilidad. El segundo elemento utilizado en la evaluacién fue una prueba
de comprension que consta de diez preguntas, la cual se aplicé luego de la
elaboracion del mapa y tenia como propoésito permitir la contrastacion de los
resultados del mapa conceptual y establecer correlaciones.

Segin Ontoria (1999), la evaluacion es parte integral del proceso de apren-
dizaje en el aula y se hace necesario generar nuevas formas de evaluar que
concuerden con nuestros propdsitos educativos y que aseguren una ‘“‘ense-
nanza de calidad” con “controles de calidad”, por lo tanto es preciso explorar
nuevas formas de evaluacion y cambiar los métodos tradicionales.

En definitiva Ontoria (1999), concluye que los mapas conceptuales son indi-
cadores, relativamente precisos, del grado de diferenciacion de los concep-
tos que posee una persona. Una forma de evaluar puede resolverse con dos
posibles enfoques:

1. O bien elegir un concepto clave y pedir a los estudiantes que elaboren
un mapa conceptual que muestre todos los conceptos y relaciones que
pueda conectar con dicho concepto base.

2. O bien otra forma de evaluar es seleccionar varios conceptos de un tema
de estudio y pedir que los estudiantes hagan un mapa con ellos, ponién-
dose de manifiesto y pudiéndose comprobar las conexiones correctas y
las err6neas.
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En la investigacion se optd por el primer enfoque, donde a los estudiantes
se le pidié que elaboraran un mapa conceptual sobre el concepto de “La
densidad”.

Los elementos basicos de un mapa conceptual segin Aguilar (2006), se cla-
sifican en: conectores o ligas, relaciones y conceptos, a estos se les suman las
preposiciones resultantes y la jerarquia entre conceptos; para efectos de la
investigacion los criterios evaluados en los mapas conceptuales elaborados
por los estudiantes se encuentran en la Tabla 1.

ELEMENTOS EVALUADOS EN LOS MAPAS CONCEPTUALES

Relaciones validas Son palabras que sirven para relacionar los conceptos y sefialar un tipo
de relacion existente.

Conceptos Representaciones mentales que permiten al sujeto reconocer y/o clasificar
eventos y objetos.

Interrelaciones validas Son palabras que relacionan internamente conceptos.

Jerarquia conceptual Niveles profundizacion, establecidas por medio de las relaciones.

Ejemplos Caso particular de un concepto.

Tabla 1. Criterios de evaluacion en los mapas conceptuales

A continuacion se presentan elementos tedricos relacionados con la fragmen-
tacion y descontextualizacion del conocimiento. La necesidad del hombre
de reducir los fendmenos naturales para su estudio es una caracteristica del
método cientifico, orientada bajo los pardmetros del positivismo, reduccio-
nismo y otras corrientes que analizaban los fenémenos naturales desde sus
partes, sin tener en cuenta las relaciones entre ellas y otras variables presen-
tes en el estudio de estos fendmenos; en este mismo sentido Morey (2004)
afirma “Para el reduccionista, la ciencia que se considere fundamental le
permitird explicar fendmenos de manera reducida porque apunta a una eco-
nomia intelectual, es asi que una disciplina que aparece como independiente
o particular es una forma desviada de analizar los hechos, en tltima instancia
la ciencia fundamental explicard los fendmenos desde una disciplina.

Para Nagel (1981), un requisito elemental para realizar una reduccion es que
los axiomas, hipétesis y leyes experimentales estén expresados en enuncia-
dos formulados explicitamente, cuyos términos constituyentes tengan signi-
ficados establecidos con precision mediante reglas codificadas.

Es innegable que el avance de la ciencia en muchos campos es debido al
reduccionismo inspirado en el método cientifico, pero para Morey (2004)
el reduccionismo no es indispensable y ha descuidado otras instancias del
hombre, provocando desequilibrio en algunas disciplinas, lo cual supone un
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replanteamiento de cdmo se concibe el conocimiento y de este modo surge
una nueva vision holista de la ciencia.

Para Barrera (1999), “el holismo se refiere a la manera de ver las cosas ente-
ras sin la fragmentacién acostumbrada para el estudio de fenémenos, en su
totalidad, en su conjunto, en su complejidad, pues de esta forma, se pueden
apreciar interacciones, particularidades y procesos, que por lo regular no se
perciben si se estudian los aspectos que conforman el todo, por separado”.

Por otro lado Capra (1989), realiza un andlisis y critica la forma como se
ha producido el conocimiento, el cual ha sido el resultado del paradigma
cartesiano — mecanicista, en el que se ven las partes por separado, aisladas y
desconectadas entre si. Ante la imposibilidad de dar soluciones efectivas a
los problemas actuales, surge la necesidad de una perspectiva no fragmenta-
da sino global de la realidad que genere un cambio en la manera de concebir
el conocimiento.

Segun Fumagalli (2000) la fragmentacion se produce por: 1. la organizacion
disciplinar de los contenidos por ensefiar, es decir, cada disciplina se encar-
ga de una parte del conocimiento, 2. La desarticulacién de los contenidos
debido a la organizacién y secuencia del como se ensefian, esta escasa arti-
culacién de contenidos hace referencia a las pocas relaciones conceptuales
significativas entre los conceptos que se ensefian, 3. La poca relacion entre
conceptos ya que se ensefian de manera aislada sin establecer conexiones
entre ellos y 4. A la no articulacion del saber escolar con la vida cotidiana.

Por su parte Aragén (2004), afirma que la contextualizacién del conoci-
miento se logra cuando se pueden concretar situaciones y enmarcarlas en
un contexto real, por ejemplo un problema ambiguo y carente de significado
puede convertirse en un problema real, cuya solucion puede tener soluciones
practicas. En algunos casos, la no contextualizacién de los problemas podria
llevar a los alumnos a formarse ideas erroneas sobre determinados concep-
tos. A lo descrito anteriormente se suma Ramos (2001), quien propone que
el aprendizaje se enriquezca de la vida cotidiana a partir de contextos reales
en donde se dé sentido a las experiencias de interaccion de los estudiantes
con su entorno, buscando establecer una relacion entre €l y la naturaleza.

Segun Herrera (2004), “un ambiente de aprendizaje es el lugar en donde
confluyen estudiantes y docentes para interactuar psicolégicamente con re-
lacion a ciertos contenidos, utilizando para ello métodos y técnicas previa-
mente establecidos con la intencién de adquirir conocimientos, desarrollar
habilidades, actitudes y en general, incrementar algun tipo de capacidad o
competencia’.
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Para Sanabria y Macias (2006), los ambientes de aprendizaje se convierten
en estructuras disefiadas por expertos, en las que la riqueza de conocimiento
inducida es suficientemente amplia para que el alumno tenga la oportunidad
de desarrollar sus propias estrategias, generando un campo de experimen-
tacion. Un ambiente de aprendizaje computacional provee mundos interac-
tivos que habilitan a los estudiantes a desarrollar procesos de interaccion
para lograr producir experiencias de aprendizaje. Asi el conocimiento surge
de la interaccion del aprendiz con el ambiente. En este contexto, los apren-
dices experimentan el conocimiento, desarrollan sus propias metas, toman
sus propias decisiones concernientes a las tareas desarrolladas, exploran los
caminos para resolver los problemas planteados e interpretan sus propias
experiencias.

El software “Horeden” consta de un Ambiente Computacional Fragmentado
- Descontextualizado (ACFD) y un Ambiente Computacional No Fragmen-
tado - Contextualizado (ACNFC). Al iniciar la navegacion el estudiante se
encontrard con la presentacion general y el personaje creado para orientar
su recorrido, durante esta parte; el estudiante oird las indicaciones generales
(Ver Figura 1).

Figura 1. Pantalla de inicio y explicaciones del Ambiente Computacional de aprendizaje.

Luego el estudiante continuara su recorrido por el ACNFD que cuenta con
una explicacion mds detallada de los componentes del ambiente para, in-
mediatamente, comenzar la interaccién con los contenidos presentados en
cuatro situaciones cotidianas (ver Figura 2). La primera situacion, llamada
la densidad en mi hogar, trata sobre la densidad en liquidos; la segunda:
(Por qué los globos aerostaticos vuelan? estudia la densidad de los gases; la
tercera ;Por qué flotan los objetos? aborda la tematica desde la densidad de
los sdlidos; y la cuarta: ;Por qué los globos flotan? estudia la relacion de la
densidad y la temperatura. Por otro lado, el ACFD presenta los conceptos de
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masa, volumen, temperatura y densidad de la manera tradicional y en este
orden, retomando ejemplos que carecen de contextualizacion.

Figura 2. Opciones de situaciones cotidianas presentadas ACNFC

En cada una de las cuatro situaciones presentes en ambos ambientes el estu-
diante hara uso de los elementos disefiados para la experimentacién, como
es el caso de la balanza y la probeta instrumentos indispensables en practicas
de laboratorio donde se determina la densidad. En la Figura 3, se muestra
la balanza disefiada para determinar la masa y la probeta cuyo propdsito es
determinar volimenes. Al finalizar cada seccion el estudiante podra verificar
sus respuestas ya que se encontrard con una componente que le permitird
colocar los resultados de su experimentacion para ser evaluados

Figura 3. Balanza y probeta
Metodologia

Seguidamente encontrard los elementos que hacen parte de la metodologia
empleada en este trabajo de investigacién, como son: poblacién, muestra,
disefio de la investigacion, variables de la investigacion e hipétesis.

La investigacion se desarrollé en la Institucion Educativa Distrital Isla del
Sol ubicada en la Localidad de Tunjuelito de la Ciudad de Bogota. Este es un
colegio de caracter oficial con 1.100 estudiantes y 43 profesores, divididos
en dos jornadas. Se cred en el afio 1990 con el fin de educar a los nifios de
estratos 1 y 2, de Grado Preescolar hasta Grado Once y se ha destacado por
su compromiso con la comunidad. De los estudiantes de la Institucién Edu-
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cativa se selecciond como muestra de investigacioén el Grado Séptimo JM
conformado por dos cursos, 701 con 38 estudiantes y 702 con 35 estudiantes,
de los cuales sélo 64 fueron incluidos en los resultados y andlisis de resulta-
dos por ser los participantes activos en el desarrollo del proyecto.

La investigacion fue de corte cuasi experimental con post- prueba y grupos
intactos, donde, con anterioridad al estudio se verific6 la homogeneidad res-
pecto al sexo y edad, ya que en ambos grupos habia nimeros similares de
mujeres y hombres en un rango de edad entre los 11 y los 13 afios, el disefio
seleccionado para la investigacion se describe a continuacion:

Gl X1 Ol
G2 X2 02

Como se evidencia “G” hace referencia a los grupos experimentales, “X”
indica que ambos grupos realizaron una intervencion y “O” representa los
resultados que se obtuvieron luego de la intervencion.

Para el desarrollo de la investigacion se planteo como variable independien-
te los ambientes de aprendizaje en sus dos versiones: Fragmentado - Des-
contextualizado (ACFD) y No Fragmentado - Contextualizado (ACNFC), la
variable dependiente se planted en términos de la asimilacion de conceptos.

Las hip6tesis que se plantearon en la investigacion fueron:

H1: Los estudiantes que interactiian con un Ambiente Computacional Frag-
mentado Descontextualizado (ACFD) realizan una mejor asimilacion de
conceptos relacionados con densidad que los que interactian con un Am-
biente Computacional No Fragmentado - Contextualizado (ACNFEC).

H2: Los estudiantes que interactiian con un Ambiente Computacional Frag-
mentado Descontextualizado (ACFD) no presentan diferencias con los que
interactdan en un Ambiente Computacional No Fragmentado - Contextua-
lizado (ACNFC), respecto a la asimilacién de conceptos relacionados con
densidad.

Resultados y Andlisis
La interaccion de los dos grupos de estudiantes de Grado Séptimo del cole-
gio Isla del Sol con el software “Horeden”, se desarroll6 en cinco sesiones,

de las cuales se empled la dltima para evaluar la asimilacién de conceptos
por medio de mapas conceptuales y la prueba de comprension.
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La Tabla 2 presenta algunos de los puntajes obtenidos por los estudiantes
en los cinco aspectos evaluados en los mapas, asi como la puntuacion de la
prueba de comprension.

3 2 | z .
AR 2 |5 |8u8| g | = | 22| &S
Z £= = nw OxE Q 5 <5 2]
2| 22 | = |2 |%5:| 2 | g | 22| a2
e e @) 5 BEO S S o &
=) =13 Z = =Mz &) S @) o&
E =5 @) &~ = 4 . =
A <= S < %8 - = = )

o) n = 5 S

o & & =
1 ACNFC 7 3 0 0 2 12 6
2 | ACNFC 21 0 5 4 38 6
3 | ACNFC 18 13 0 3 3 37 8
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5 | ACNEC 7 6 1 1 2 17 3
6 | ACNFC 21 8 0 5 4 38 8
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7 | ACNFC 0 3 0 0 1 5
1 ACFD 3 1 0 0 2 6 5
2 ACED 11 9 I 0 3 24 10
3 ACFD 8 6 0 1 3 18 6
4 ACFD 10 7 0 0 3 20 8
5 ACFD 11 7 0 0 4 2 7
6 ACFD 12 9 0 0 2 23 6
7 ACFD 7 5 0 0 2 14 4

Tabla 2. Puntajes de los estudiantes en los mapas conceptuales y prueba de comprension

La Gréfica 1 presenta las frecuencias de los puntajes en las pruebas de com-
prension en ambos ambientes computacionales.
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Grdfica 1. Frecuencias de los puntajes de las pruebas de comprension

El andlisis estadistico se efectud utilizando el programa SSPS 10.0 (SSPS
Inc, Chicago IL, USA), en donde la prueba T determind si existieron dife-
rencias significativas en la asimilacién de conceptos entre los dos grupos de
estudiantes que interactuaron con los ambientes computacionales de apren-
dizaje, a continuacidén se presenta la Tabla 3 que compara el desempefio en
los cinco criterios establecidos para la evaluacion de los mapas conceptuales.

CRITEROS DE
EVALUACION MAPAS COI\?%%IEEITO% AL N Media
CONCEPTUALES
RELACIONES ACNFC 33 4,42
VALIDAS ACFD 31 6,84
ACNEC 33 11,09
CONCEPTOS
ACFD 31 10,10
INTERRELACIONES ACNFC 33 0,15
ENTRE CONCEPTOS ACFD 31 0,03
ACNFC 33 1,18
EJEMPLOS
ACFD 31 0,13
) ACNFC 33 2,06
JERARQUIA
ACFD 31 2,58
ACNFC 33 18,91
TOTAL
ACFD 31 19,68

Tabla 3. Medias obtenidas en los criterios de evaluacion de los mapas conceptuales

La Gréfica 2, muestra que los estudiantes que incluyeron en su mapa con-
ceptual mayor cantidad de conceptos fueron aquellos que interactuaron con
ACNEFC con una media de 11.09; por otro lado, los estudiantes que interac-
tuaron con el ACFD, presentan mejores desempefios al establecer relaciones
vélidas entre conceptos con una media de 6.84 y estableciendo mayores ni-
veles de jerarquia con una media de 2.58; por tltimo, no se establece ningtin
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tipo de relacion respecto a las interrelaciones entre conceptos ni ejemplos,
ya que los datos en estos dos aspectos son escasos y no reflejan tendencias
definidas hacia uno de los dos grupos.

Grdfica 2. Criterios de evaluados en los mapas conceptuales en ambos grupos

Como se observa en la Grafica 3, los estudiantes que interactuaron con el
ACFD obtuvieron mayores puntajes, elaborando mapas conceptuales, con
una media de 19.68; por otro lado, en la prueba de comprension la media
obtenida fue de 6.52, favoreciendo al grupo que interactué con el ACNFC,
pero la diferencia en ninguna de estas evaluaciones fue significativa.

Grdfica 3. Medias obtenidas en Mapas Conceptuales y en la Prueba de
Comprension en los dos grupos

En la Tabla 4, el valor de p establece que no hubo diferencias significativas
en la asimilacion de conceptos entre los grupos de estudiantes que interac-
tuaron con el Ambiente Computacional Fragmentado- Descontextualizado y
el Ambiente Computacional No Fragmentado- Contextualizado.
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INSTRUMENTOS PRUEBA T PARA LA IGUALDAD DE MEDIAS
UTILIZADOS EN LA
EVALUACION DE Prucha Grados Valor Diferencia 95% intervalo
VARIABLE t de de de de confianza para la
DEPENDIENTE libertad P medias diferencia
TOTAL MAPA
CONCEPTUAL -0,332 62 0,741 -0,768 -5,396 3,859
PRUEBA DE
COMPRENSION 0620 [ 62 0538 | 0322 -0,716 1,359

Tabla 4. Prueba t.

La prueba de correlacion de Pearson (Tabla 5) utilizada para determinar la
relacion que existe entre los puntajes de los mapas conceptuales y la prueba
de compresion, indica que existe una correlacion alta entre los dos punta-
jes, lo que muestra que estas dos pruebas estaban midiendo lo mismo y que
cualquiera de las dos se puede utilizar para medir asimilacién de conceptos.

INSTRUMENTOS
UTILIZADOS EN LA EVA- CONPEBRDE TOTAL
LUACION
Correlacion de 1 LS01(%*)
PRUEBA DE Pearson ,000
COMPRENSION Sig. (bilateral) 64 64
N
Correlacién de 501(%*) 1
TOTAL MAPA Pearson ,000
CONCEPTUAL Sig. (bilateral) 64 64
N

(** La correlacion es significativa al nivel 0.01)
Tabla 5. Correlacion entre puntajes de mapa conceptual y prueba de comprension

Conclusiones

Los resultados en la evaluacién de la variable dependiente medida por medio
de mapas conceptuales y una prueba de comprension ACFD y ACNFC, per-
miti6 concluir, luego de hacer el andlisis estadistico, que no hubo diferencias
significativas entre estos dos grupos respecto a la asimilacién de conceptos
lo cual lleva a sugerir cualquier ambiente para la asimilacion de conceptos.
Lo mismo sucedio en el estudio de Carrero (2008), el cual establecié dos
didécticas para el estudio del embolismo aéreo; la primera, caracterizada
por estudiar conceptos desde la fragmentacion y, la segunda, caracterizada
por abordar conceptos desde la contextualizacion; con el propésito de com-
pararlas y establecer cudl de las dos favorecia el aprendizaje, de donde se
concluy6 que las dos favorecen el aprendizaje de este tema y por ende ambas
didécticas son recomendables para el aprendizaje.
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La implementacién de elementos propios del aprendizaje significativo que
involucra un ACFD y un ACNFC para la asimilacion de conceptos facilité la
posibilidad de hacer experimentacién, comprobar hipétesis, establecer rela-
ciones y verificar respuestas, por lo cual se logré la asimilacion de conceptos
relacionados con densidad en estudiantes de Grado Séptimo, ya que la me-
dia en ambos grupos fue superior a 6.0 en la prueba de comprension, lo que
indica que ambos ambientes favorecieron el aprendizaje de los atributos del
concepto densidad, por lo cual se concluye que los estudiantes incorporaron
estos nuevos conceptos de manera no arbitraria a su estructura de conoci-
mientos (Ausubel,1981). Por esta razén se sugiere la utilizacion de cual-
quier ambiente con las caracteristicas antes mencionadas para asimilacién de
conceptos teniendo en cuenta: las caracteristicas especificas del dominio del
conocimiento, el grupo y el contexto en el que se trabaja.

Como menciona Arvea (2004), los mapas conceptuales son un instrumento
que permite determinar el grado de aprendizaje significativo de alguna tema-
tica. En este estudio, el grado de complejidad del mapa conceptual elaborado
por los estudiantes permitié determinar que hubo un aprendizaje respecto a
la temaética de energia, de igual forma esta herramienta fue util para determi-
nar el grado de asimilacién de conceptos relacionados con densidad, lo que
permite concluir que hubo un aprendizaje significativo en esta tematica en
los estudiantes de Grado Séptimo de la Institucion Educativa Isla del Sol.

Kown y Cifuentes (2009) en su investigacion plantean una manera de evaluar
los mapas conceptuales teniendo en cuenta los siguientes aspectos: concep-
tos mencionados, relaciones validas establecidas entre conceptos, interrela-
ciones entre conceptos, ejemplos y jerarquia entre conceptos; lo que permite
realizar este proceso evaluativo de manera mds objetiva lo cual se pudo co-
rroborar por medio de la prueba de comprension, ya que los estudiantes que
obtuvieron mayores puntajes en el mapa conceptual fueron los mismos que
obtuvieron puntajes mas destacados en la prueba de comprension.

Las interrelaciones que los estudiantes establecieron entre conceptos en los
mapas conceptuales en ambos grupos fueron pocas, lo mismo sucedi6 en la
investigacion desarrollada por Arvea (2004), en donde también se presen-
taron pocas interrelaciones entre conceptos que mencionan en los mapas
conceptuales, esto lleva a inferir que los estudiantes necesitan mas entrena-
miento en dicho criterio de evaluacion.

Respecto a los niveles de jerarquia, estos variaron en un rango de 1 a 4 como
se puede contrastar en la investigacion de Kown y Cifuentes (2009), en don-
de los estudiantes de Grado Séptimo que participaron en el estudio organiza-
ron sus conceptos en los mismos rangos de jerarquia que los estudiantes de
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Séptimo del colegio Isla del Sol, siendo este elemento segin Aguilar (2006)
importante en la verificacion de la complejidad del mapa conceptual.

Los resultados obtenidos por medio de dos pruebas: la primera los mapas
conceptuales que segiin Ontoria (1999) permiten verificar el nivel de apren-
dizaje de un tema, en este caso la densidad; y la segunda una prueba de
comprension, permitieron medir la asimilacién de conceptos y establecer el
nivel de correlacion entre ambas mediciones, lo que evidencié entre estos
puntajes una correlacion alta, esto lleva a concluir que la implementacion de
cualquiera de las dos seria suficiente para dar cuenta del nivel de asimilacion
de conceptos.

La Hipdtesis 2, que plantea: Los estudiantes que interactiian con un Ambien-
te Computacional Fragmentado Descontextualizado (ACFD) no presentan
diferencias con los que interactian en un Ambiente Computacional no Frag-
mentado Contextualizado (ACNFC), respecto a la asimilacion de conceptos
relacionados con densidad, fue comprobada por medio de la prueba de signi-
ficancia tomando como referencia los resultados de los mapas conceptuales,
obteniéndose un p = 0.74 y los resultados de la prueba de comprension, en
donde se obtuvo una p = 0.538, luego los resultados de estas pruebas se con-
trastaron y se determiné que las dos midieron la asimilacién de conceptos.
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Relaciones y tensiones entre el desarrollo
motor y el coeficiente emocional

En niios y ninas de los grados 4°, 5° y 6° de la Localidad
de Engativa, Bogota, D.C.

Pedro Galvis Leal’
Evaldo Rafael Rubio Ortiz?

Resumen

El desarrollo emocional y psicomotor, componentes innegables de la cons-
truccion integral de la persona, se constituyen en factores que se desarrollan
de manera conjunta, y se presentan como aspectos fundamentales dentro
del presente estudio. La correlacion entre el coeficiente emocional (Bar-On,
2000) y el desarrollo motor (Da Fonseca, 1996) se exponen como resultado
de esta investigacion, auspiciada por la Facultad de Ciencias de la Educacion
de la Universidad Libre y el Grupo de Investigaciéon Educacion fisica y De-
sarrollo Humano de la Universidad Libre, con el apoyo de COLCIENCIAS.
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la cultura fisica (Universidad Manuel fajardo, La Habana, Cuba), especialista en gestion y evaluacion cu-
rricular (Universidad Externado de Colombia), magister en educacion (Pontificia Universidad Javeriana).
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Libre, director del grupo de investigacién “Educacién Fisica y desarrollo Humano”. Correo: pepegale @
gmail.com
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Magister en Educacién. Especialista en: Docencia Universitaria, Pedagogia y Didéctica de la Educacién
Fisica, y Informdtica Educativa. Correo: vadorubio@yahoo.es

79



Investigacion e Innovacion

Se trata de un estudio descriptivo empirico analitico, que consiste en esta-
blecer las relaciones y tensiones existentes entre los dos grandes eventos de
la presente investigacion: las habilidades emocionales y el desarrollo motor
en nifios y nifias escolares de la localidad de Engativa, Bogota, D. C. Los
resultados de la investigacién que aqui se socializan, brindan la posibilidad
a docentes y colegios de considerar otra mirada a los multiples problemas de
interaccion social y a las cada vez mds escasas posibilidades de movimiento
y juego en los nifios y nifias del contexto bogotano.

Palabras clave

Inteligencia emocional, Coeficiente emocional, Desarrollo motor, Educa-
cion fisica.

Introduccion

El desarrollo cientifico de los tltimos afios en el &mbito educativo ha pues-
to de relieve la unidad bio-psico-social del ser humano; sin embargo, no
abundan los estudios que, desde una vision holistica, integren sus diferentes
dimensiones constitutivas; subvalorando, en particular, la relevancia del am-
bito emocional y psicomotor, componentes innegables de la construccién
integral de la persona, constituyéndose en aspectos que se desarrollan de
manera paralela, y se presentan como ejes fundamentales dentro del estudio
que en este texto de presentan.

El primero se relaciona con la capacidad de reconocer los propios senti-
mientos y los ajenos, de motivarse y de manejar de manera adecuada las
emociones, en nosotros mismos y en los otros, mediante nuestras relaciones,
mientras que el segundo desde un postulado de unidad psicosomatica, estu-
dia el movimiento humano y su interaccién con las funciones psiquicas y el
comportamiento de la persona. La relacién entre el desarrollo emocional y
motor se abordara en este documento, clarificando de manera sucinta cada
una de las dos categorias, ademas de exponer los resultados de la investiga-
cion, para poder mostrar una suerte de ideas y sugerencias que surgen como
ejercicio propositivo.

En ese contexto, la presente investigacion pertenece a la linea “La Educa-
cion Fisica frente a la problematica del desarrollo emocional del sujeto’™. Se
trata de un estudio descriptivo que consiste en establecer las relaciones y ten-
siones existentes entre los dos grandes eventos de la presente investigacion:

3 El Centro de Investigaciones de la Universidad Libre presenta, en su estructura, lineas y grupos de inves-
tigacion. Una de ellas se llama “La Educacién Fisica frente a la problematica del desarrollo emocional del
sujeto”.
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las habilidades emocionales y el desarrollo motor en nifios y nifias escolares
del ciclo basico A en la localidad de Engativa, Bogota D.C.

Material y métodos

La presente investigacion se orientd por la pregunta: ;Qué relaciones y ten-
siones existen entre el coeficiente emocional y el desarrollo motor en nifios
y nifias de los grados 4°, 5° y 60 en la localidad de Engativd, Bogota D.C.?

El objetivo del estudio fue determinar la correlacion entre el desarrollo motor
y el coeficiente emocional en nifios y nifias estudiantes de colegios publicos
de los Grados 4°, 5°y 6° de la Localidad de Engativa en la ciudad de Bogota,
D. C. Para ello, durante los meses de mayo y junio de 2009, se realizé un
estudio descriptivo empirico analitico (Echevarria, 2000) en esta poblacion
de escolares de 28 instituciones educativas publicas de la Localidad, regis-
trando los datos de dos tipos de test: La Bateria de Desarrollo Motor (Da
Fonseca, 1996) y el Coeficiente Emocional (BarOn, 2000). En total se tom6
una muestra de estudiantes distribuidos en cinco estratos o grupos poblacio-
nales, de acuerdo con su nivel escolar y su género, dentro de unos rangos de
edad determinados para cada grado escolar. El estudio pudo determinar los
diferentes tipos de asociaciones que se presentaron entre las categorias del
desarrollo motor (Da Fonseca, 1996) y las escalas del coeficiente emocional
(BarOn, 2000), tomando como referentes las tres unidades funcionales que
plantea Luria (1981) junto con la categoria de creatividad motriz (Guilford,
1978), con cada una de las escalas del coeficiente emocional (BarOn y Par-
ker, 2000) para cada uno de los estratos o grupos poblacionales. Los resulta-
dos del ejercicio analitico arrojaron numerosas y significativas correlaciones
en los diferentes grupos, lo cual permite afirmar que el desarrollo psicomotor
se coliga al desarrollo emocional y social en nifios y nifias escolares de los
Grados 4°, 5° y 6° de la Localidad de Engativa, Bogota, D. C.

Metodologia Implementada

Se trata de una investigacién de tipo descriptivo empirico - analitica (Eche-
varria, 2005) la cual usa datos cuantitativos y muestran la frecuencia con que
aparece cada categoria para las distintas variables, los valores que asumen
ciertos pardmetros que caracterizan a una poblacién, o cémo evolucionan
estos valores en el tiempo. En el caso particular de la presente investigacion,
consiste en la evaluacién y andlisis correlacional del coeficiente emocional
y el desarrollo motor en una muestra representativa de escolares, nifios y ni-
fas de los Grados 4°, 5° y 6° de las instituciones publicas de la Localidad de
Engativa, Bogotd, D.C. La investigacion incluy6 un pilotaje de las pruebas,
anterior a la aplicacion general de los test, con el fin de calibrar la capacidad
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de observacion de los evaluadores, en el Royal American School, institucion
educativa privada de esta localidad.

Poblacion y muestra. De acuerdo con los datos entregados por el CADEL
(Gerencia de Educacion de la localidad X Engativa), el nimero total de ni-
fos y nifias escolares del ciclo bdsico A es de 15.551. Los rangos de edades
que interesan al estudio son: 8 a 12 afios. Para hallar el tamafio de la muestra
nos apoyaremos en la siguiente expresion:

72 xNxpx(1l-p)
72 xpx (1-p) + (N-1) x €2

Donde:

7= Valor critico correspondiente al 95% de confianza (1.96)

N= Tamafio de la poblacién

p= Proporcién de personas aptas para la realizacion de los test (se asume 0,5)
1-p= Proporcion de personas no aptas para la realizacion de los test (0,5)
€= Error que se esta dispuesto a aceptar (5%)

El anterior célculo dio un valor aproximado para la muestra de 224 nifios y
nifias. Esta muestra representativa se seleccioné de forma aleatoria en las
instituciones publicas de la localidad de Engativa, y s6lo se aplicé a personas
aparentemente sanas y que se encuentren dentro del rango de edades esta-
blecido. Este valor aproximado de nifios, compone la muestra representativa
(Hurtado, 2000) del estudio realizado. Namakforoosh (1995), propone una
serie de procedimientos que se requieren para el proceso de muestreo, las
cuales se representan en la siguiente grafica:

Tabla. Procedimientos para la toma de un muestreo. Namakforoosh (1995)

1. Determinar la poblacion deseada como meta

2 Determinar el tamafio de la muestra

3. Precisar el procedimiento para contactar a los integrantes de la muestra
4 Decidir la técnica de muestreo para la seleccion

Para el paso 3, se contd con la valiosa participacion de la Gerencia Educati-
va Local de Engativd, quien autoriz6 nuestra participacion y contacto a las
instituciones educativas oficiales de dicha localidad, pudiendo de esta forma
establecer las fechas y los horarios més adecuados para la implementacion
de los test.

En cuanto a la decision de las técnicas de muestreo, se trata de un muestreo

probabilistico estratificado, pues se observa una poblacion heterogénea con
respecto a varias caracteristicas relevantes para los resultados, en la cual
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los tres sectores poblacionales definidos (Grados 4, 5 y 6), deben tener una
representacion clara en ella. Aqui la heterogeneidad estd dada con respecto a
caracteristicas o variables que puedan intervenir en la manera como se mani-
fiestan los eventos que se estan estudiando. El muestreo estratificado dividié
la poblacién en sub grupos con integrantes homogéneos entre si en cuanto a
una o varias caracteristicas particulares. De cada estrato se seleccionaron los
integrantes de la muestra utilizando el método de azar simple, que consiste
en elaborar una lista con todos los integrantes de la poblacidn, asignarle un
cddigo a cada uno, y luego seleccionar a los integrantes de la muestra me-
diante la utilizacién de la tabla de nimeros aleatorios. La muestra tuvo la
siguiente participacion: Hombres grado 5° (n= 40 promedio edad= 10 afios
8 meses), hombres Grado 6° (n=50 promedio edad= 11 afios 5 meses), mu-
jeres Grado 4° (n=44 promedio edad= 9 afios 8 meses), mujeres Grado 5°
(n=44 promedio edad= 10 afios 8 meses) y mujeres Grado 6° (n=46 prome-
dio edad= 11 afios 3 meses).

Tabla. Distribucion de la muestra por estratos

ESTRATO NUMERO EDAD PROMEDIO
Hombres Grado 5° (SH) 40 10 afios 8 meses
Hombres Grado 6° (6H) 50 11 afios 5 meses
Mujeres Grado 4° (4M) 44 9 afios 8 meses
Mujeres Grado 5° (4M) 44 10 afios 8 meses
Mujeres Grado 6° (4M) 46 11 afios 3 meses

Todos los estratos tuvieron un peso similar en la muestra, es decir, se selec-
ciona el mismo nimero de sujetos de cada estrato. Al seleccionar la muestra
se incluyd, ademas, la solicitud al personal de la institucién (Docente, orien-
tadora, directivo docente) para gestionar la presencia de un estudiante nifio
o nifa que correspondiese a un determinado nimero de la lista del curso, o,
de no estar dispuesto o poseer alguno de los criterios de exclusion, pasar al
nimero siguiente de la lista. Dichos criterios de exclusion son:

a. No estar dentro del rango de edades promedio aportadas por la Secreta-
ria de Educacion (Nifos y nifas de los Grados 4°= 9 afios +6- 1; grado
5°=10 afios +6 — 1; grado 6°= 11 afios + 6 — 1).

b. Contar con un diagndstico de discapacidad motora o cognitiva.

c. Estar cursando por segunda vez consecutiva el actual curso (Ser “repi-
tente”).

d. Obtener dentro del proceso de puntuacion del test un indicador de 10 6
mis en el Indice de Inconsistencia (BarOn y Parker. 2000), el cual da
cuenta de la validez de las respuestas en un sujeto, teniendo presente que
al dar estos resultados existe la posibilidad de haber dado respuestas al
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azar, de estar poco motivados o inclusive de la existencia, afirma BarOn,
de algtn desorden de tipo clinico.

A cada estudiante, seleccionado, previo consentimiento informado por parte
de la institucién educativa, se le aplico, en primer lugar, el Test de Coefi-
ciente Emocional (CE) de Reuben BarOn (2000), versién para nifios y jo-
venes, y, posteriormente, la Bateria de Desarrollo Motor (BDM) de Vitor

Da Fonseca (1996) complementada con dos pruebas de creatividad motriz
(Guilford. 1978).

Para cada uno de los estratos y para el grupo en general se realizé un andlisis
de correlacion lineal (Rho de Spearman), que refleja el grado de dependencia
entre dos conjuntos de datos que surgen de las interrelaciones de las diferen-
tes categorias en los dos eventos de estudio. Este analisis mostro indices de
correlacién muy significativos en cada una de las unidades funcionales y de
las escalas del coeficiente emocional.

Organizacion y tratamiento estadistico de los datos

Se obtuvieron datos de una muestra representativa (224 sujetos) de nifios y
nifias escolares, estudiantes de 28 instituciones educativas publicas de los
Grados 4°, 5°y 6° en la Localidad de Engativa. Una vez culminada la fase de
recoleccion de la informacion, se procedio a organizar los datos en hojas de
célculo para su posterior tratamiento estadistico por estratos en el programa
SPSS.

Una vez aplicados los dos test para cada nifio(a) seleccionado(a), se realiz6
para cada estrato o grupo poblacional un ejercicio estadistico de varios tipos:

a. Medidas de tendencia central que dan una idea del valor de las variables
para la mayoria del grupo de sujetos. (Anexo No 7)

b. Medidas de dispersion que indican cudn dispersos o cudn proximos es-
tan los valores registrados para cada sujeto respecto de una medida de
tendencia central.

c. Indice de correlacién lineal en variables ordinales con estadistico in-
dice de correlacion rho de Spearman, el cual se basa en el numero de
inversiones y no inversiones entre casos; que devuelve el coeficiente de
correlacion lineal sencilla, un indice adimensional acotado entre -1,0
y 1,0 que refleja el grado de dependencia lineal entre dos conjuntos de
datos que surgen de las interrelaciones de las diferentes categorias en los
dos eventos de estudio: el desarrollo motor y el coeficiente emocional.
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Resultados

Los resultados de la investigacion, desde la perspectiva de las unidades fun-
cionales (Luria, 1973), evidencian correlaciones significativas para el estudio
presentes en mas de 60 cruces entre las categorias del desarrollo psicomotor
(Da Fonseca, 2000) y las escalas del coeficiente emocional (BarOn, 2000).
Confirma Berruezo (2000), al concluir que la primera unidad funcional “por
ser generadora de actitudes, pone en relacion tanto la vida afectiva como la
interpretacion perceptiva de la realidad”.

Asi pues, esta condicion bésica de la organizacién psicomotora se relaciona
directa y positivamente con el desarrollo emocional y social de los nifios y
nifias objeto de estudio. Esto sugiere que una primera unidad funcional bien
desarrollada va generalmente acompafada de un adecuado desarrollo emo-
cional, en particular de la escala intrapersonal, la cual, de acuerdo con BarOn
(2000) implica conciencia emocional de si mismo (la capacidad de reconocer
y entender los sentimientos propios), asertividad (la habilidad de expresar
sentimientos, creencias y pensamientos), amor propio (la capacidad de va-
lorarse a si mismo), autoactualizacion, (la posibilidad de potenciar las capa-
cidades de alguien) e independencia (la capacidad para autodirigir y auto-
controlar sus pensamientos y acciones, libre de dependencias emocionales).

Grdfica. Relaciones DM — CE para la primera unidad funcional

Desde esta misma perspectiva tedrica, la segunda unidad funcional (late-
ralidad, nocién de cuerpo y estructuracion espacio — tiempo) resultd ser la
que presentd mas y mayores correlaciones con respecto de las escalas del
coeficiente emocional. Dentro de esta unidad funcional, la categoria late-
ralidad mostré indices de correlacién muy significativos para el estudio, en
particular con la escala de adaptabilidad en varios de los estratos. Podria-
mos afirmar, entonces, que la madurez en el predominio psicomotor de los
segmentos derecho e izquierdo del cuerpo en este grupo de nifios y nifias,
se relaciona con la habilidad de ajustarse a las cambiantes condiciones del
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medio, adaptando sus pensamientos y comportamientos gracias a la puesta
en escena de tres habilidades relacionadas: la capacidad para valorar la rea-
lidad y de validar las emociones propias; habilidad de ajustar pensamientos,
emociones y comportamientos propios para cambiar situaciones y condi-
ciones (flexibilidad) y la habilidad de identificar y definir problemas, asi
como generar e implementar soluciones potencialmente efectivas (solucion
de problemas). En la misma unidad funcional, la categoria nocién de cuerpo
mostré 8 correlaciones muy importantes en el estudio, en particular con las
escalas intrapersonal, interpersonal y de adaptabilidad. Este tipo de resul-
tados nos invita a considerar, como lo plantea Berruezo (2000), que exis-
te una estrecha relacion entre la dimensién afectiva y el conocimiento del
propio cuerpo. Se corrobora asi el planteamiento de Trigo (2000) cuando
expone que “la nocién corpdrea es una capacidad de dimension introyectiva
del ser humano, a partir de la cual se va a desarrollar en la dimension social
o extensiva”. Cummins y otros (2005) explicaron cémo nifios con “pobre
habilidad psicomotriz” muestran pobres habilidades para el reconocimiento
de las emociones asociado a problemas de comportamiento social. El citado
estudio expone, ademads, la relacion entre una pobre habilidad para el proce-
samiento viso — espacial y la menor capacidad del nifio para responder a las
expresiones emocionales faciales con sus pares, es decir, la empatia.

Grdfica 2 Relaciones DM — CE para la segunda unidad funcional

En la tercera unidad funcional (praxia global y praxia fina), cuya funcién
implica la organizacion de la actividad consciente y su programacion, regu-
lacion y verificacion (Da Fonseca, 1998), se dieron 16 correlaciones signi-
ficativas para el estudio. La categoria praxia global mostré 6 correlaciones
positivas respecto a las escalas de manejo del estrés, intrapersonal, inter-
personal, estado de dnimo y adaptabilidad; relaciones que se dan exclusi-
vamente en nifios de estratos quinto y sexto. La variable que con mayor
fuerza y mas frecuentemente se correlaciona con la praxia global es la escala
intrapersonal. Bernstein (1967), brinda informacién para entender esta aso-
ciacion cuando afirma: “la praxia global implica el superar modelaciones
intelectuales y de relaciones, experiencias espaciales y socio afectivas ante-
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riores con modelos de recepcidn, integracion y de comprensiones externas
para un modelo de acciones futuras,” proceso intrapersonal que “finalmente
lleva a la nocién de autorregulacion respecto a su dimension afectiva”; de
manera que la praxia global es una programacion de la accion con vista a una
anticipacion psicoldgica del movimiento que relaciona las intenciones con
las acciones, nociones con operaciones y pensamientos con movimientos.

Grdfica 3. Relaciones DM — CE para la tercera unidad funcional

La categoria praxia fina arroja 10 correlaciones que interesan al estudio,
mostrando una mayor frecuencia en la escala interpersonal, y en orden de re-
levancia las referimos: Escalas de manejo del estrés, intrapersonal, adaptabi-
lidad y estado de &nimo. La praxia fina es un proceso de combinacién de dos
factores: la atencidn y la visualizacion de procesos selectivos, lo que deduce
una “inteligencia manual”. Bruner (1970), al respecto sostiene que “la praxia
fina demanda la conjuncién de programas de accién y atencién voluntaria,
capacidad de programacion y reprogramacion y funciones inherentes a la ex-
ploracion”, procesos que se pueden asociar al componente de la inteligencia
emocional, con habilidades como la auto motivacién y el auto monitoreo, lo
que es coherente con los procesos emocionales que estan ligados a la tercera
unidad funcional donde se interpretan emociones y sentimientos, siendo la
unidad efectora por excelencia, ya que es la unidad de programacion, regu-
lacion y verificacion; de manera que praxia fina e inteligencia emocional
son funciones indisociables que estructuran e influencian la formacién de la
dimensidn afectiva.

Llama la atencién como la tercera unidad funcional se relacioné con todas
las escalas del coeficiente emocional, especialmente con la intrapersonal e
interpersonal, lo cual para el estudio resulta interesante; lo que en términos
generales invita a estudiar este tipo de conexiones de los procesos praxicos
de la tercera unidad funcional (praxia global y fina) con los factores de las
dimensiones afectivas, ya que desde la tercera unidad funcional se estructuran
procesos de organizacion, actividades conscientes, sus regulaciones motrices
y las actividades mentales donde se interpretan emociones y sentimientos.
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Luria, (1973) afirma “sin un adecuado control préxico dificilmente puede ser
llevado cualquier actividad de aprendizaje, no solo porque depende de un
proceso de autorregulacion y autocontrol del que se deriva la utilizacion del
lenguaje interior como proceso psicoldgico y afectivo superior, sino que pasa
a asumir una funcién superior de regulacion del comportamiento humano™.

Una cuarta mirada, ya por fuera del planteamiento de Da Fonseca, de inte-
rés para el estudio, corresponde a la categoria creatividad motriz, entendida
como una capacidad innata del ser humano para expresar ideas, alternativas
y posibilidades de respuestas a una situacion, haciéndose manifiesta a través
de su corporeidad (Trigo, 2000). Esta categoria muestra 8 correlaciones sig-
nificativas para el estudio, con relacion a las escalas interpersonales, adapta-
bilidad y estado de dnimo, en los estratos SH, 6H y 6M.

Grdfica 4. Relaciones CE - Creatividad Motriz

Los hallazgos permiten plantear que los procesos emocionales se solidarizan
con los procesos creativos. Sikora (1979) plantea una relacién intima entre
la creatividad y las dindmicas grupales: “cuando cada miembro del grupo
sabe que puede dar libre curso a su fantasia, que otros también se integren
al proceso imaginativo, que se estimulen mutuamente, que pueda seguir ju-
gando con las ideas del otro, se libera energia grupal, permitiendo construir
relaciones sociales y facilidad de adaptarse a las condiciones grupales.” Vale
la pena, entonces, abrir la posibilidad de revisar las diferentes connotaciones
dadas entre la creatividad motriz, concepto poco desarrollado en el ambito
educativo y los aspectos psico-socio-afectivos.

Discusion
Si se aprecian los resultados en su conjunto, se confirma el planteamiento de

Jean LeBouch (1972): “El movimiento no se plantea bajo un aspecto tran-
sitivo; es decir en funcion de su eficacia respecto al control del objeto, sino
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como un signo a través del cual se puede entrever la subjetividad”. Goldberg
(2005) asi lo confirma en su estudio The involvement of motor function in
social play: “Los hallazgos de la investigacion muestran significativas aso-
ciaciones entre el comportamiento tipico de los nifios y varios dominios del
funcionamiento motor. La alta frecuencia del juego social fue asociada con
mejores planeaciones y ejecuciones motoras, control postural y coordina-
cién viso — motora”.

Si bien, la presente investigacion no pretende establecer una relacion causa
— efecto entre los dos eventos de estudio, se puede afirmar que el desarrollo
psicomotor se asocia al desarrollo emocional y social en nifios y nifias esco-
lares de los Grados 4°, 5° y 6° de la Localidad de Engativa, quizds porque,
como lo explica Goldberg (2005), las variaciones individuales en el &mbito
motor le permiten al nifio resolver desafios motores individuales y colecti-
vos cuya solucion abre las puertas a la interaccion social. De las habilidades
motoras, afirma Mesonero (1994), “nace en el nifio un sentimiento de segu-
ridad fisica que pronto se convierte en seguridad psicoldgica... y contribuye
de modo importante a la personalidad del nifio”.

Finalmente, este estudio se constituye en un referente tedrico para la recon-
ceptualizacion del movimiento humano y su desarrollo socio — emocional;
de forma que permita la construccion de nuevos curriculos y nuevas prac-
ticas que contemplen las correlaciones que la investigacion ha podido de-
terminar. Los resultados de esta investigacion, de la mano de otros trabajos
desarrollados tanto en el pais como en el mundo, son una clara invitacion
para que maestros y escuelas establezcan procesos pedagdgicos en los cua-
les la motricidad humana ocupe un lugar preponderante en los procesos de
aprendizaje. De igual manera, este tipo de resultados debe invitar a las en-
tidades gubernamentales locales, distritales y nacionales a garantizar unas
practicas educativas acordes a los resultados del estudio, a cargo de docentes
cualificados en el drea, en espacios de tiempo y condiciones superiores a los
que hoy prevalecen en las instituciones educativas publicas.

En sintesis, mayor relevancia de la dimension psicomotriz, mas espacios y
medios para sus practicas y mas maestros idoneos, se constituyen en el esce-
nario ideal futuro que acoge las conclusiones de esta investigacion.

Por su parte, la Secretaria de Educacion del Distrito Capital y el Ministerio
de Educacion Nacional dispondran de nuevo conocimiento cientifico para
replantear las politicas, programas y proyectos en los que se pretenda el de-
sarrollo integral de los nifios de estos niveles educativos, en especial en los
campos del desarrollo emocional y social, asi como en la dimensién psico-
motora.
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Los imaginarios de la escuela

Una posibilidad de pensar la Educacion que queremos’

Elsa Maria Bocanegra®
Colegio Manuel Cepeda Vargas - Localidad 8 Kennedy.

Resumen

Los imaginarios de la escuela: Una posibilidad de pensar la educacién que
queremos, permite hacer una mirada general del trabajo de tesis de Doctora-
do “Los imaginarios dominantes en la escuela colombiana contempordnea”.
Muestra la produccion imaginaria en los modos de ser de las escuelas bogo-
tanas a partir de diferenciar lo que se encuentra instalado como hechos reales
y concretos y lo que podria haber en cuanto a lo que propone la discursividad
del mismo objeto. Esto permitié no sélo llegar al estudio espacial de la es-
cuela, en cuanto a una continuidad de la arquitectura encerrada del hospicio,
sino al establecer la relacion con los discursos mismos elaborados sobre la
escuela, verla en su doble percepcion como lugar para la formacién vs. el
aprendizaje. Esta doble mirada sobre el lugar (de naturaleza fisica) y sobre
los discursos (hechos de materia simbdlica), permitié emprender el camino

1 Este articulo es un aparte de la tesis Doctoral “Del encierro al paraiso: imaginarios dominantes en la escue-
la colombiana contemporanea: una mirada desde las escuelas de Bogota”, requisito para obtener el titulo de
Doctora en Ciencia Sociales Nifiez y Juventud, ofrecido por la Universidad de Manizales — CINDE. Tesis
desarrollada en el periodo comprendido entre noviembre de 2003 y mayo de 2007.

2 Doctora en Ciencias Sociales Nifiez y Juventud (Universidad de Manizales — CINDE). Especialista en
Computacion para la Docencia (Universidad Antonio Narifio). Magister en Investigaciéon (Universidad
Javeriana). Psicéloga y Pedagoga. Profesora Maestria en pedagogia —Universidad de la Sabana. Miembro
del equipo de investigacion, Imaginarios Urbanos. Investigadora del proyecto Interinstitucional “Regiones

investigativas en educacién y pedagogia” —CINDE-U. de Manizales. Correo: elsabocanegra@yahoo.es
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de pensar la escuela de nuevo, partiendo ahora desde sus modos profundos
de generacion sus propios modos de ser.

Presentacion

Hablar de los imaginarios dominantes en la escuela nos permite la posibili-
dad de hacer la distincién entre la escuela real y la deseada por la religion,
el Estado, el pueblo, los grupos o entidades nacionales o internacionales,
las instituciones, los docentes o los alumnos, asi como también establecer
la distincion entre la escuela planeada, no sélo desde el Estado o desde el
interior de ella misma, sino, sobre la efectivamente existente. Aqui se amplia
la visién de la escuela mas alla de la escuela para concebir la escuela no sélo
como el lugar fisico, cerrado, sino también conformada por los discursos
que la nombran o la interpretan y las distintas producciones imaginarias que
la sociedad histéricamente se permite; por ello es posible abordar las pro-
ducciones entre el lugar para formar desde el pensamiento de los adultos y
el lugar para aprender desde el pensamiento de nifios, nifias y adolescentes,
como los imaginarios dominantes de la escuela hoy y como los aspectos que
marcan nuestra educacion.

Se diria, que al estudiar los imaginarios que subyacen en los discursos tanto
de los adultos como de nifios, nifias y adolescentes nos aproximamos a un
estudio sobre la produccién imaginaria en los modos de ser de las escuelas
bogotanas a partir de diferenciar lo que se encuentra instalado como hechos
reales y concretos (el encierro) y lo que podria haber en cuanto a lo que pro-
pone la discursividad del mismo objeto (el paraiso).

Asf se llega no sdlo al estudio espacial de la escuela, en cuanto a una con-
tinuidad de la arquitectura encerrada del hospicio, sino al establecer la re-
lacién con los discursos mismos elaborados sobre la escuela, verla en su
doble percepcion como lugar para formar vs lugar para aprender. Esta doble
mirada sobre el lugar (de naturaleza fisica) y sobre los discursos (hechos de
materia simbdlica), permitié emprender el camino de pensar la escuela de
nuevo, ahora a partir de los modos profundos de generacion de sus propios
modos de ser.

Introduccion

Un ledn fue capturado y encerrado, donde, para su sorpresa, se encontré con
otros leones que llevaban alli muchos afios (algunos incluso toda su vida,
porque habian nacido en cautividad). El leén no tardé en familiarizarse con
las actividades sociales de los restantes leones del campo, los cuales estaban
asociados en distintos grupos. Un grupo era el de los “socializantes”; otro,
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el del mundo del especticulo; incluso habia un grupo cultural, cuyo objetivo
era preservar cuidadosamente las costumbres, la tradicion y la historia de
la época en que los leones eran libres; habia también grupos religiosos, que
solfan reunirse para entonar conmovedoras canciones acerca de una futura
selva en la que no habria vallas ni cercas de ningun tipo; otros grupos atraian
a los que tenian temperamento literario y artistico; y habia, finalmente, revo-
lucionarios que se dedicaban a conspirar contra sus captores o contra otros
grupos revolucionarios. De vez en cuando estallaba una revolucién, y un de-
terminado grupo era eliminado por otro, o resultaban muertos los guardianes
del campo y reemplazados por otros guardianes.

Mientras lo observaba todo, el recién llegado repard en la presencia de un
leén que parecia estar siempre profundamente dormido, un solitario no per-
teneciente a ninguin grupo y ostensiblemente ajeno a todos. Habia en €l algo
extraflo que concitaba, por una parte, la admiracion y, por otra, la hostilidad
general, porque su presencia infundia temor e incertidumbre. «No te unas a
ningun grupo», le dijo al recién llegado. «Esos pobres locos se ocupan de
todo menos de lo esencial.»

«Y qué es lo esencial ?», pregunté el recién llegado.
«Estudiar la naturaleza de la cerca.»
iNinguna otra cosa, absolutamente ninguna, importa!

Este texto de Anthony de Mello, nos hace pensar en nuestras escuelas y en lo
que ocurre en ellas, ademds de llevarnos a comprender el imaginario domi-
nante de la escuela, que e traduce en: Escuela = Encierro, y con el encierro
“la reja”, una reja como la del relato, disefiada para preservar cuidadosa-
mente las costumbres, la tradicién y la historia de la €poca, pero no desde la
libertad, sino conservar la historia, las costumbres y la tradicion que se han
delineado desde la aparicién de la escuela publica en el siglo XIX, con unos
objetivos claros tales como el fortalecimiento del naciente Estado y para
responder a los desafios que el mundo, ese mundo dindmico y cambiante
nos impone dia a dia.

La reja parece disefiada para encerrar no sélo a culpables sino a inocentes,
los unos para ser re-formados y los otros para ser formados; con ella, con
la reja y con lo que ella denota “el encierro” se teje todo un entramado de
deseos que pasan por el frio, el poder, el miedo, el control, la evaluacién y
el calor, la naturaleza, la musica, la vida; deseos “imaginarios” que van de la
igualdad a la diferencia, del querer formar al querer aprender, del acallar al
hablar y poder hablar sin el temor a ser “eliminados” en pensamiento y obra,
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sino hablar como los leones “acerca de una futura selva en la que no habria
vallas ni cercas de ningtn tipo”.

Entre el encierro y la formacion: Los imaginarios de los adultos vs. los
imaginarios de los nifios, nifias y adolescentes

Pensar en los imaginarios que subyacen en los discursos que se producen con
relacion con la educacion fuera y dentro de la escuela, nos permite reconocer
que en la escuela hay muchas escuelas hechas: la escuela del Estado, (esce-
nario para la formacion del ciudadano), la de los organismos internacionales,
(escenario para la formacién de mano de obra, de consumidores...), la de los
padres, (escenario para la formacion de buenos hijos), la de los maestros,
(escenario para la formacion del sujeto que necesita el Estado a partir de
la instruccidn y/o la ensefianza de su saber), la de los nifios, las nifias y los
jovenes, (escenario para aprender). De este modo, se muestran distintas per-
cepciones y practicas que conviven en una misma localidad, region, sector a
través de una regularidad discursiva; siempre teniendo en cuenta que dichas
percepciones y practicas estdn condicionadas tanto por la experiencia grupal
como por la imagen de la escuela que se construye desde el deseo, manifiesta
en lo politico, lo econémico, lo social, en el orden del poder y del saber.

En este sentido, captar la escuela imaginada nos condujo a verla como el
lugar para formar con un elemento muy fuerte, el encierro vs. el lugar para
aprender opuesto a la formacién y por supuesto al encierro.

El encierro

Trabajar los imaginarios desde la teoria del asombro, y reconocer que lo que
estaba en un objeto o formaba parte de una operacién se desplaza en otro y
se presenta con nuevas propiedades que asombran, nos permite comprender
la emergencia de la escuela desde instituciones de encierro y recogida; ins-
tituciones herméticas, aisladas, silenciosas y silenciadas. La cércel, los hos-
pitales, hospicios y beneficencias (instituciones que en un inicio cumplieron
la misma funcién), y de las cuales se desprendieron algunas propiedades
que actuaron como condiciones de posibilidad, al instalarse, recomponer y
reconfigurar lo que hoy conocemos como escuela.

Se podria decir que es hacia final de la Edad Media y con la aparicion de
la Modernidad cuando se dan los grandes encierros (Pavarini, 1994; 4-5),
en instituciones que en un comienzo confinaban en el mismo lugar a todos
aquellos que la sociedad consideraba impuros, expdsitos, enfermos, vaga-
bundos, mendigos...
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Es en Europa donde surgen las grandes instituciones como hospicios, casas
de correccidn, cérceles, hospitales, beneficencias, etc., cuyo propdsito era vi-
gilar, clasificar, disciplinar y encerrar, acompafiado de una nueva estructura
puesta al servicio de las nuevas ideas de caridad, vigilancia, disciplinamiento
y correccion, que actuaban como mecanismo de presion para modificar el
comportamiento de los individuos recluidos, en beneficio de la sociedad. El
pandptico de Bentham?® es un ejemplo de la estructura que emerge ante la ne-
cesidad de un establecimiento especifico de reclusion en donde se separaba
y clasificaba a los individuos infractores o desviados de las normas sociales
segtin su condicién de pobres, mendigos, vagabundos, huérfanos, enfermos,
locos, abandonados, delincuentes,... Clasificaciéon que mas adelante permi-
ti6 la emergencia de manicomios, prisiones, hospitales, orfelinatos, hospi-
cios, y més adelante de la escuela.

El pandptico (toda vision o vision total) se muestra con dos rostros: la vigi-
lancia y la correccién. La vigilancia debia servir para configurar una mirada
universal y constante sobre los sujetos que alli estuviesen; asi, “...es el prin-
cipio unico para establecer el orden y para conservarle; pero una vigilancia
de un nuevo género, que obra més sobre la imaginacion que sobre los sen-
tidos, y que ponga a centenares de hombres en la dependencia de uno solo,
dando a este hombre sélo una especie de presencia universal en el recinto de
su dominio”. (Bentham, 1978).

El encierro se convirti6 asi en la mejor modalidad correctiva, bajo tres prin-
cipios: distribuir, clasificar y vigilar, sin olvidar, la disciplina y el orden los
cuales se hacian efectivos mediante la vigilancia y el cumplimiento de la
rigida normativa interna. Elementos que se valen de un cierto nimero de
técnicas privilegiadas que atin hoy siguen marcando el pulso de la escuela:
reparticion espacial (aulas), codificacion y control de las actividades (asig-
naturas), acumulacién temporal (horarios).

El encierro entonces, sigue respondiendo a la necesidad de no ver a los ni-
fos por todos lados, antes para evitar la limosna, ahora, respondiendo a la
necesidad de retener a los jovenes ante la imposibilidad de conseguir trabajo
ya que a medida que la economia se va modernizando se necesitan menos
trabajadores para realizar un mismo tipo de servicio.

3 “Una casa de penitenciaria...deberfa ser un edificio circular, o por mejor decir, dos edificios encajados uno en
otro. Los cuartos de los presos formarian el edificio de la circunferencia con seis altos [seis pisos o niveles], y
podemos figurarnos estos cuartos como unas celdillas abiertas por la parte interior...Una torre ocupa el centro,
y esta es la habitacion de los inspectores...la torre de inspeccién esta también rodeada de una galeria cubierta
con una celosia transparente que permite al inspector registrar todas las celdillas sin que le vean, de manera
que con una mirada ve la tercera parte de sus presos...pero aunque esté ausente, la opinién de su presencia
es tan eficaz como su presencia misma...Entre la torre y las celdillas debe haber un espacio vacio, o un pozo
circular, que quita a los presos todo medio de intentar algo contra los inspectores... El todo de este edificio es
como una colmena, cuyas celdillas todas pueden verse desde un punto central...” Bentham (1978).

99



Investigacion e Innovacion

Por ello, la existencia de la escuela ha estado marcada por el objetivo de la
educacion: Formar para ser ciudadanos para el fortalecimiento del Estado,
para el trabajo, para ser competitivos en el mundo..., lo cual ha demandado
de la escuela un manejo fuerte de la disciplina; la disciplina es un fenémeno
que se deriva de la familia, la sociedad y de su sistema de ensefianza, también
es un fendmeno fundamentalmente escolar, tan viejo como la misma escuela
y tan inevitable como ella. Para Estrela (1999) “La disciplina constituye, en
efecto, una preocupacion inmemorial, como lo atestiguan numerosos textos
de Platon, como el Protdgoras o Las Leyes, si leemos las confesiones de
San Agustin, podremos comprobar hasta qué punto su vida se vio sometida
al tormento de la indisciplina de los jévenes que alteraban “el orden esta-
blecido para su propio bien””. En tal sentido, debian existir reglamentos,
normalizaciones y manuales que prepararan al joven para asumir su rol en
la sociedad.

La existencia de reglamentos y normalizaciones fue importante, por estos se
cumplié basicamente con dos funciones: en primer lugar, habituar al indivi-
duo a ser obediente y en segundo lugar ensefarle los limites de lo permitido,
esto es, darle luces para la busqueda de estrategias que le posibilitardn actuar
como €l desea, es decir, para adelantar conductas que se encontraran dentro
de lo permitido. Se trata de conductas, en dltimas, que estian dentro de lo
reglamentado y que desde la perspectiva de la responsabilidad serian acep-
tables. En esto, Segura (2000; 16) manifiesta “la institucién escolar procura
parecerse lo mas posible a la sociedad, de tal manera que las jerarquias y
tramites de autoridad frecuentemente nos remiten a imposiciones y autorita-
rismo”. Existen, por tanto, segin Estrela (1999; 19) “una disciplina familiar,
asi como una disciplina escolar, militar, religiosa, deportiva, de partido”.

Abhora bien, todos los esfuerzos de la escuela se dirigen a la insercion del
individuo en una sociedad que esta supuestamente organizada y armoniosa.
Estrela (1999; 20) “A tal fin, la disciplina social se transforma en un edu-
cativo de tipo mediato, en tanto que la disciplina educativa asume simulta-
neamente las funciones de objeto inmediato y de medio de educacion”. En
efecto, si lo que se propone como finalidad educativa es la formacion, la inte-
riorizacion de las reglas socialmente prescritas constituyen la condicion del
ejercicio de la pedagogia que se vincula a los conocimientos y aprendizajes
organizados institucionalmente.

El disciplinamiento pasa asi a ser uno de los sentidos de la escuela en la
medida que los nifios, nifias y jévenes saben lo suficiente para “ejecutar las
6rdenes”; como dird Vasco, pero no lo suficiente para cuestionarlas. (Confe-
rencia sobre educacion. Doctorado en Ciencias Sociales Nifiez y Juventud.
Manizales-Colombia 2006).
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Pero, el encierro que encierra, normaliza, disciplina y unifica es precisamen-
te el escenario propicio para la formacién. Se encierra para formar, aspecto
que tienen claro nuestros nifios, nifias y adolescentes, quienes confirman el
objetivo de la educacion, la formacion, la escuela de hoy y de siempre ha
sido y es, el lugar perfecto.

La Formacion, el imaginario de los adultos

La formacion, ese proceso que se ha impuesto desde siglos anteriores a la
educacion y que por ende ha designado la funcién de la escuela, pues es
en ella, como lo afirma Alvarez Uria (1998; 33) “donde se ensayan formas
concretas de transmision de conocimientos y de moldeamiento”, (o donde
se moldean los hombres del mafiana), ha sido el producto de la confluencia
de multiples acciones y factores dados al interior y al exterior de la mis-
ma, y se ha hecho realidad, no sélo en los modelos y précticas pedagdgicas
que circulan, observan, interiorizan o imitan en los espacios del acontecer
académico, sino en las mismas concepciones sobre ensefianza, transmision,
instruccion. ..

La formacion, es una formacién a la unidad, se dirige hacia ese vigilar
(phronra) del alma tnica que se encuentra en dos regiones: en el comercio
natural con las cosas y los hombres, que es indeterminada, disimil, incohe-
rente; y en el vigilar del alma consigo misma. La formacién es un ideal de
unidad, de auto-movimiento que define, traza caminos y limita. Por lo tanto,
se presenta como principio unificador, todo lo iguala.

Cuando la intencion es la formacion, un tnico sujeto basta para pensar en la
totalidad; en el imaginario de nifios, nifias y adolescentes. La educacion y por
ende lo que ocurre en la escuela no esta pensado para nifios, nifias y jovenes
reales, por eso los invisibiliza, los excluye, los olvida.

La formacién como objeto de la educacion tiene para nuestro caso su punto
de partida en la iglesia, quien contribuy6 de esta manera a especificar la fun-
cion escolar, ya que desde la Conquista tuvo la intencién de unir la cateque-
sis con la alfabetizacion a través de la instruccion de nifios y jovenes. Esto es
claro, si tenemos en cuenta que los conquistadores, consideraban necesaria
la ayuda de los religiosos y a todas partes donde iban, llevaban consigo va-
rios misioneros, de tal forma, que al llegar a algin pueblo lo primero que
hacian era sefalar el lugar en donde debia elevarse la iglesia, ya que a su
alrededor se desarrollaria la naciente poblacion®. Asi fue como franciscanos,

4 Los religiosos administraban los pueblos colonizados, bautizaban, ensefiaban la doctrina y establecian es-
cuela, tal como consta en el siguiente documento citado por Bohdrquez Casallas ( sf; 89) “La Real Audien-
cia de Santa Fe ordeno el 8 de enero de 1551 a todos los encomenderos que luégo que fuesen avisados por
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dominicos, agustinos y jesuitas acabaron con la idolatria, difundieron la re-
ligién, el idioma, fundaron escuelas parroquiales, ensefiaron artes y ciencias
en importantes planteles.

Para las 6rdenes que resurgieron a raiz de la Reforma Borbénica, quedé muy
claro que el fundamento de la instruccion elemental seria la formacion del
hombre a imagen de Dios por medio de la ensefianza religiosa. Con el Con-
cilio de Trento, y como parte de la estrategia para el rescate y permanencia
de los fieles dentro de la Iglesia Catodlica, se afianz6 la idea a favor de una
ensefianza religiosa letrada, constituyéndose la base que motivé los proyec-
tos de instruccién elemental que se desarrollaron durante este periodo y los
posteriores.

Asti, la escuela como institucion especializada, normalizada cumple desde su
emergencia con la funcion de formar, instruir e introyectar conocimientos,
normas, valores y tradiciones propias de un grupo social bajo unos pardme-
tros que hoy siguen vigentes: curriculo tnico, poder y saber en manos del
maestro, obediencia, control, vigilancia.

Después de la Conquista y la Colonia viene la Independencia, y aqui ante la
formacién de un hombre virtuoso, proyecto religioso imperante, se impone
la formacion de un hombre formado en la moral y en los derechos y deberes
ciudadanos. De un hombre obediente a la corona y a los preceptos religiosos,
se pasa, a un hombre obediente y “util” al naciente Estado. (Utilidad mani-
fiesta en consolidacion de la nacién).

parte del Vicario de la llegada de algtin fraile “a cuak pueblo de indios, hagais juntar toda la gente de indios
de tal pueblo, varones y hembras, e nifios, para que asi juntos les sea dada a entender la doctrina cristiana,
en la que el tal religioso le pareciese aceptada para ello, todo el pueblo que en tal tiempo, el tal religioso,
o religiosos quisieren estar: y la doctrina que a los dichos indios ensefaren, y os dejaren escrita al tiempo
que se fue ren; os mandamos que los sdbados y domingos de cada se mana hagdis recoger los dichos indios
y con las lenguas (intérpretes) necesarias se lo deis a entender. normanera que en ello de vuestra parte no
haya descuido, so pena de cada cien pesos a cada uno de vos que lo contrario hiciére des. . . Asi mismo
os mandamos que en cada pueblo que los dichos religiosos o alguno de ellos llegare para el dicho efecto
hagais que luégo con toda diligencia se haga una iglesia y un oratorio, donde los dichos indios se recojan a
la dicha doctrina en la parte seialada por el dicho Vica rio o religiosos; y las casas que tuvieren hechas los
dichos indios, de diablos o santuarios, siéndooe mandadas por los susodichos. y luégo los hagdis quemar,
y queméis. Y asi mismo os mandamos que hagdis Ibsmar a los dichos caci ques y p de cada pueblo y les
deis a entender con lenguas y les niandéis con todo rigor que luégo traigan a los monasterios de frailes, que
estuvieren en cada provincia, a sus hijos, para que los frailes les ensefien la doctrina cristiana y alli hagais
que se les dé la co mida necesaria a los dichos indos: y todo el tiempo que los dichos religiusos y otras
personas que con ellos anduvieren por los repartimientos, y cualquiera de ellos, os mandamos los provedis
y los hagdis prover de la comida necesaria, haciéndoles todo buen tratamiento a vosotros posible. Y por la
presente damos facultad y licencia al dicho Vicario y religioso que puedan recoger y hacer que se recojan
todos los indios e indias ladinos cristianos, que estuvieren huidos en cada pueblo de los dichos repartimien-
tos, y los pueden traer o enviar ante los dichos nuestro presidente y oidores para que en la conservacion de
la doctrina cristiana se dé la orden a ello necesaria. . . )
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El discurso sobre educacién publica de Francisco José de Caldas, publicado
en el “Semanario” de 1808 (dos afios antes de la Independencia), es quizas
el primer documento en el que se proclama abiertamente la necesidad de
formar a todas las clases sociales; en el Congreso de Angostura el 15 de fe-
brero de 1819, Bolivar, consciente de que los intereses morales gozaban de
prioridad sobre los intelectuales, (sin pensar en modernizar la escuela y su
método impuesto por la religion), dijo *.....La educacién formaré al hombre
moral, y para formar a un legislador se necesita ciertamente de educarlo en
una escuela de moral, de justicia y de leyes...”; un afio después Santander
escribirfa “...... la escuela debera formar en los deberes y derechos del hom-
bre en sociedad y le ensefiard el ejercicio militar todos los dias de fiesta y
los jueves en la tarde....”. La educacién adquiere entonces una significacion
relevante, dado su caricter de 6rgano 6ptimo para la generacion de consenso
y de unificacion. Con ello, los procesos de secularizacion del Estado, que
se discutieron con relacién a la escuela laica y los problemas de la libertad
de ensefanza, la idea de la educacién, como factor de movilidad social y la
necesidad de formar adecuadamente a los ciudadanos para realizar un traba-
jo efectivo, se fueron fortaleciendo. Queda claro que la incorporacién de la
educacion a la esfera de la actuacion politica la convirti6 sin duda en un ele-
mento integrante del proceso de consolidacién del Estado ante la necesidad
de la formacién de un nuevo ciudadano.

La escuela entonces comenzé a abrirse paso como heredera de la tarea de
endoculturacion a partir del momento en que el Estado tuvo presencia y apa-
rece cumpliendo funciones en la educacién y desplazando instituciones que
habian tenido el monopolio mas o menos absoluto de la ensefianza.

La politica educativa fue utilizada como mecanismo generador de consenso
y la conformacién de un verdadero sistema educativo se relacioné intima-
mente con el grado de poder politico y material asumido por el Estado.

La autoridad del Estado se convirtié en homogeneizadora y la transmision de
valores integrantes de la identidad nacional se llevd a cabo en gran medida a
través de la instruccion publica. Las ensefianzas de corte patridtico y civico ju-
garon precisamente el papel de apoyar la construccion de una legitimidad y la
cristalizacion de fermentos de identidad colectiva. El patriotismo llegé a con-
vertirse en verdadero proyecto nacional. El derecho de ciudadania se adquiria
precisamente por la educacion que daba a los ciudadanos acceso al disfrute
pleno de los derechos politicos; de aqui la importancia de asistir a la escuela,
pues era a través de ella que se asumia el sistema de valores imperante.

En el siglo XX, emergieron nuevas corrientes de pensamiento y nuevos gru-
pos hicieron su aparicién en el escenario nacional y segun fue avanzando
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el siglo, se iniciaron procesos de industrializacion y diversificaciéon de la
economia. La educacién fue adquiriendo entonces mayor importancia por su
contribucion a la formacién de la fuerza de trabajo.

En plena hegemonia conservadora, siendo ministro de instruccién publica
Antonio José Uribe se presentd al Congreso el proyecto de ley de organi-
zacion de la instruccién publica Ley 39 de 1903, conocida como “Reforma
Uribe”. Con ella se materializaron los principios conservadores expresados
en la constitucion de 1886; de igual manera, la idea fue imponer un mo-
delo distinto de educacion en correspondencia con un modelo diferente de
sociedad y de Estado. Asi es como se entiende la redefinicion del proyecto
politico ideoldgico que caracteriz6 el modelo con el cual los conservadores
delinearon los bordes y la forma del Estado-Nacion.

Esto demuestra cémo en Colombia la concepcion de las politicas educativas
y por ende la funcién de la escuela, ha estado dirigida a responder a intereses
minoritarios, especificamente a los partidos tradicionales, la institucion ecle-
sidstica y los grupos econdémicos, impidiendo de esta manera la participacion
de amplios sectores en la toma de decisiones frente a lo educativo. Para
Casassus (2003, 35) “El relato del aporte de la educacién a la construccion
de la nacion, que fuera reemplazado por el de su aporte a la democracia, es
nuevamente reemplazado por el aporte al desarrollo econémico mediante la
teoria del capital humano y la formacién de los recursos humanos.

Por ello podemos decir que los discursos de Bolivar y Santander en el siglo
XIX no distan mucho de lo planteado en la Constitucion del 1991- “La edu-
cacion formard al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz
y a la democracia; y en la prictica del trabajo y la recreacion, para el mejo-
ramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la protecciéon del ambiente”.
La Ley General de Educacion del 1994 plantea: la “educacién es un proceso
de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en
una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus dere-
chos y de sus deberes. (Articulo 1).

Acorde con los designios y los derroteros trazados por la Ley General, el Mi-
nisterio de Educacién Nacional, en concordancia con los postulados que nos
ubican como una democracia participativa, formula y promueve una amplia
convocatoria para crear, construir y desarrollar con todos los colombianos
que asi lo deseen y se comprometan, el primer Plan Decenal de la Educacion
(1995 - 2005) cuyo objetivo méas profundo fue el de obtener la confluencia
de voluntades y esfuerzos de toda la Nacién alrededor del proyecto edu-
cativo mds ambicioso de nuestra historia: “la formacién de seres humanos
integrales, comprometidos socialmente en la construccion de un pais en el
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que primen la convivencia y la tolerancia, seres humanos con capacidad de
discrepar y argiiir sin emplear la fuerza, seres humanos preparados para in-
corporar el saber cientifico y tecnoldgico de la humanidad en favor de su
propio desarrollo y del pais”; con la conviccién de la educacion como prin-
cipal fuente de saber y de como esta se constituye en la época actual en la
mds cierta posibilidad de desarrollo humano, cultural, econémico y social de
la Nacion’.

Podriamos pensar que ahora las tendencias regulativas de las politicas edu-
cativas empiezan a ser determinadas por las transformaciones que se dan
en la economia y en la sociedad. Estas transformaciones se expresan en un
complejo, desigual, diferenciado proceso de reestructuracion capitalista que
abarca la totalidad de las relaciones sociales. Es claro, entonces, que la edu-
cacion va a adquirir una dimension estratégica, mas no ligada ya a la capa-
citacion de la fuerza de trabajo, sino a las exigencias del desarrollo tecnol6-
gico, al auge de los medios de comunicacion y a la creciente produccién de
informacién y, por supuesto, al capital humano. Con esto se intenta garan-
tizar el ingreso a la 16gica de la produccion y acumulacién de conocimien-
tos, de manera que cuenten con las ventajas competitivas suficientes para
insertarse en el mercado internacional. Aspecto que ha quedado plenamente
plasmado en Posproyectos Educativos Institucionales, como la misién de
nuestra educacion. La escuela busca: La formacion de sujetos generadores
de progreso, comunicacién y convivencia; formacion de sujetos hacia una
convivencia armonica y participativa; sujetos con capacidad de autogestion
empresarial, tecnoldgica e informatica; formacion de personas que buscan
mejorar su calidad de vida y aportar para la creacion de una sociedad mas
justa; personas conscientes de su compromiso y responsabilidad en la cons-
truccion de una sociedad colombiana mds justa y humana; personas compe-
tentes para enfrentar las individualidades sociales y tecnoldgicas del siglo
XXI; formacién de ciudadanos con compromiso social y ético, con una bue-
na formacion ciudadana, fundamento de la convivencia social; ciudadanos
competentes y autonomos a través del desarrollo del pensamiento; ciudada-
nos con compromiso social y ético. (Por mencionar algunos).

En el decir de Casassus (2003; 64), se ha configurado un consenso en tor-
no a la idea de que “la educacion es el instrumento de politica publica mas
adecuado para resolver problemas cruciales de la sobrevivencia y desarrollo
de las sociedades (crecimiento econdmico y la integracion social). El pri-
mero de ellos percibido bajo la dptica del capital humano (en sus diferentes
versiones) y el segundo, apoyado en la idea de que la integracién se genera

5 Enel momento de escribir este trabajo estd por concluir el proceso del segundo Plan Decenal de Educacion
-2007)
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mediante los mecanismos de equidad, socializacién de valores y cédigos
culturales comunes a través del sistema escolar”.

Lo anterior nos ha permitido hacer varios planteamientos, asi: Que la escuela
se ve como una institucion sin resquicios, o sea, una pieza compacta en su
funcién formadora que ademds cumple con su papel de autonomia dado por
la Ley y que se ajusta a las necesidades, no s6lo del contexto local, regional
y nacional, sino a las exigencias del mundo actual, (por lo cual la formacién
es diversa); esta vision seguramente funciona para tranquilidad del Estado
y por qué no, de quienes confian en ella. O que por el contrario, se puede
pensar que los espacios interiores son desiguales, diferentes, fragmentados.
Es decir, que desde el punto de vista interior, subjetivo, individual y espacial
la escuela no refleja unidad y cohesion, sino todo lo contrario: multiplicidad,
fragmentacion y desigualdad. Pero puede ser que a veces, en ciertos momen-
tos, en ciertas ocasiones, la escuela sea una institucion compacta, coherente
y unitaria. En estos casos, como se plantea en el documento elaborado por el
grupo de investigacion Escuela Normal Superior San Juan del Cesar (2007),
“todos son uno, desaparece la individualidad, o se nota poco, lo interior se
vuelve ausente en beneficio de lo exterior, de la imagen de representacion
hacia fuera, hacia los demés y sobre todo hacia la autoridad estatal”.

Una conclusion provisional nos llevaria a pensar que la “formacion”, fun-
cién de la escuela, ha re-producido la organizacion de los espacios cerra-
dos, vigilados, controlados, de la ensefianza vertical, del saber en cabeza
del maestro, de la obediencia y el temor, del castigo y del poder de unos
sobre otros; llevamos en estos espacios desde el siglo XVII, XVIII, XIX,
XX, y XXI, cuatrocientos y mas afios en el poder de los espacios cerrados
impuestos por el Rey, la Iglesia y el Estado.

En estos espacios cerrados aparecen el poder, el saber, la autoridad, el re-
glamento, la disciplina, la evaluacion. Asi, la escuela es unitaria y hasta
ejemplar. No podemos negar que avanza y progresa, que se desarrolla, que
“avanza por sacudidas”. Y lo hace para favorecer tanto la vida interna como
la externa, las transformaciones educativas y pedagogicas, las transforma-
ciones politicas, econémicas, sociales, tecnoldgicas, entre otras.

Es claro, la escuela esta disefiada especificamente para hacer realidad el fin
de la educacion: la formacion, (esto por supuesto, no excluye otras formas);
por ello se mira, observa y analiza desde el imaginario de la formacién que la
quiere ver unitaria, igual, coherente, como una forma compacta que obedece
a una tnica voz. Formar “todos, todo y totalmente”, siempre iguala lo que es
diferente, unifica la diversidad y crea la imagen de la unidad rompiendo asi
la importancia de la individualidad.

106



Premio a la Investigacion Educativa 'y Pedagogica - 2010

Con esta mirada, la escuela marcha dia a dia haciendo costumbre, creando
habitos sociales que a través de la repeticion se convierten en la base de un
orden de comportamiento social; que en este momento, escapa a las nece-
sidades de nuestros nifios, nifias y adolescentes quienes acuden a la escuela
por soledad, abandono, los amigos y por qué no, por el refrigerio; pero no
van a formase. Dicen los nifios, nifias y adolescentes “la escuela hoy, es el
lugar menos malo donde estar”, estar alli nos da tranquilidad y se la da a
nuestros padres, “quienes por lo menos saben donde estamos medio tiempo
del dia”.

El aprender: Imaginario de nifios, nifias y adolescentes

Si intentamos saber donde y como se produce hoy la formacion en la escuela,
tendriamos que admitir muy posiblemente, que ya no es sélo la arquitectura
ni el espacio fisico la que enmarca este acontecimiento, sino que, cada dia,
aparecen nuevos elementos producto de las tecnologias y de los medios, de
las nuevas formas de relacion y de construccién social que marcan las ima-
genes que se tienen de ella. Asi, la escuela fisica debe compartir su territorio
con esa otra escuela, la del deseo que afecta la percepcion y sus entornos. El
deseo adquiere en esta dimension su condicion de energia social o dispara-
dor de representaciones sociales.

Dira Silva en: Instituto de Estudios en Comunicacién y Cultura (2006), “los
deseos no se expresan de modo causal y consecuencial sino que son parte
de su misma légica pues el deseo se nutre ampliamente de si mismo como
deseo (lacan Sibverison...Metz ) y paraddjicamente significa la falta de ob-
jeto concreto”. Por tanto, no tienen ningln objeto real, pero es a través de
los objetos reales, que siempre son sustitutos y por esto son desplazados e
intercambiables socialmente. De este modo, el deseo implica demanda de lo
social, lo que puede estar en el orden simbdlico, pero el deseo como lugar
psiquico se mantiene reactivando el orden imaginario. Significa, dird Silva
en: Instituto de Estudios en Comunicacién y Cultura (2006) “el devenir de
los sujetos como pasion”.

La incorporacion del deseo, o sea, lo subjetivo entre los elementos para ver
la escuela de hoy, aquella a la que nos confronta el presente, es un aspecto
fundamental ya que lo subjetivo es constitutivo de las escuelas y debiera es-
tar presente cuando se piensa en su experiencia practica. Y una forma de ha-
cerlo es a través de la comprension de la construccidn simbdlica individual y
colectiva de sus participantes. Esto implica no sélo remitirse a la dimension
psiquica, sino a todo lo que puede significar la relacién con la escuela desde
la subjetividad. Con ello, se dejan o se complementan los estudios que la
miran desde las formas materiales.
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De la escuela de ayer y de hoy a la escuela deseada

Cuando se les pregunta a los nifios, las nifias y los adolescentes por la escue-
la, al unisono responden: “la escuela que nos interesa debe ser algo asi, como
el paraiso, un lugar donde no se sienta el encierro, donde se pueda compartir
con la naturaleza y con todos los sujetos que dia a dia se encuentran, donde
nuestra voz se oiga, pero no sélo nuestra voz, sino nuestros pensamientos;
donde la diferencia en todo sentido no sea el problema, donde el maestro y
los grandes no sean los tnicos poseedores de saber y de la razén; pero so-
bre todo, la escuela que deseamos debe ser el lugar donde podamos venir a
aprender lo que nos interesa y nos va a servir para ser grandes. Por ello, la
educacion debe estar pensada como el proceso en el que se aprende, en un
espacio disefiado y pensado para que todos puedan aprender.

La educacién forma; si el escenario por excelencia para la educacion es la es-
cuela, entonces la escuela forma. Ahora, si la escuela forma y formar es uni-
ficar, moldear, tener a todos en el mismo lugar, al mismo tiempo y haciendo
lo mismo, entonces, es claro lo que plantean los nifios, nifias y adolescentes:
“la educacion por ser un proceso de formacion, sélo se piensa sobre un suje-
to, que puede ser un estudiante, un niflo, una nifia, un adolescente al que hay
que rellenarlo de una serie de datos o de informacién que otros consideran
“importante y necesaria’’; por ello los contornos de la escuela se han trazado
desde la invisibilidad y desde la exclusion de lo que no se ajusta a su idea de
individuo para formar. En este sentido, el desobediente, el preguntdn, el
lento, el inquieto, no llegaran muy lejos en su proceso de formacion; predes-
tinacién que los profesores auguran desde los primeros dias del afio escolar.

El aspecto de la invisibilidad es claro en las respuestas de los nifios, nifias y
adolescentes a la pregunta por la importancia de las personas involucradas
en el proceso educativo. Fuera de los gobernantes y de los que hacen las le-
yes, para los nifios del ciclo primario estdn en el mismo lugar de importancia
coordinadores, rector (a) y profesores con un 38%, seguidos de las aseadora’
scon un 31%, los porteros con un 28%; para las nifias de este mismo ciclo
se encuentra el rector (a) con un 40%, como la persona mas significativa de
la escuela seguido de coordinadores con un 36% y profesores con un 31%.
Para los adolescentes del ciclo secundario el rector (a) continda a la cabeza

6 Desde el orden imaginario y desde el punto de vista de la dominancia imaginaria, no se evidencia una
diferencia significativa entre nifios, nifias y jovenes frente a su imaginario de escuela. La escuela es perci-
bida como un espacio cerrado donde priman la vigilancia, la obediencia, el castigo..., y deseada como “el
paraiso”, un lugar donde todos son importantes, donde hay muchas personas diferentes en un espacio con
jardines, canchas, lagos, animales, laboratorios, libertad, musica, (entre otros).

7 No podemos desconocer el poder de las aseadoras, bien lo manifiestan las nifias del ciclo primario “las asea-
doras no nos abren las puertas del bafio a todas horas y las sefioras del aseo se ponen bravas cuando pegamos
cosas en el salon, nos regafian por todo”, (transcripcion de parte del escrito de una nifia del Grado Quinto).
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con un 36% seguido de las aseadoras y los coordinadores con un 30%; en
las adolescentes se sostiene el rector (a) como el mas importante seguido
de los profesores con un 35% y en tercer lugar los coordinadores. Los estu-
diantes se ven como uno de los estamentos menos importantes, al compartir
un 12%. Esta no-visibilidad se hace evidente también en las narraciones de
nifios, nifias y adolescentes “La escuela deseada es una escuela en donde los
nifios seamos importantes, donde nos piensen y seamos importantes, donde
se nos pregunte y podamos hablar” (transcripcion de parte del escrito de
una nifia del Grado Octavo), o “Yo quiseria que hayga personas que nos
puedan escuchar pues no mas nos tienen encuenta cuando hay confictos con
los tros” (transcripcion de parte del escrito de un nifio del Grado Cuarto). La
invisibilidad de nifios, nifias y adolescentes marca para los estudiantes todo
el devenir de la educacién y de la escuela, por ello concluyen: la escuela y la
educacion que en ella se imparte, no estan pensadas para los nifios, las nifias
y los jovenes de hoy, a pesar de decir que el estudiante es el eje del proceso
educativo. Y aqui, no se estd pidiendo ser primero, ya que deben ser tan
importantes los estudiantes como los maestros, pues no existiria la escuela
sin los unos ni los otros. Asi, la escuela se hace ‘real” porque hay escolares y
maestros que la usan, habitan, la realizan, la actualizan.

La jerarquia rector, coordinadores y profesores, como los pilares de la es-
cuela, muestran la distribucién del poder y la deteccion del saber de unos
sobre otros, por esto se imagina, existe y asi se usa. Esta distribucion del
poder y del saber aparece muy clara en los imaginarios de nifios, nifias y
adolescentes. Ellos escriben: “Cuando los profes nos dejan hablar y decimos
lo que ellos quieren nos colocan un punto, puntos que luego nos ayudan en
la nota” (estudiante de Grado Octavo); “Me gustaria una escuela donde uno
pueda actuar sin estar pensando en la nota”. (Estudiante de Grado Décimo);
“Yo quiero que me dejen dibujar mis dibujos, no como quiere la profesora,
pero si no lo hago como ella quiere me pone carita triste” (narracién de un
nifio de Transicion). Esto también se hace evidente en los comentarios que
se le hacen a la escuela desde los diferentes medios de comunicacion. Asi
podemos leer en “El Tiempo™ (Julio 19 de 2006. 3-13), principal diario de
Colombia, lo siguiente: “La escuela esta en crisis, cada dia atrae menos a los
estudiantes...... sigue el uso continuado de estrategias y metodologias pasa-
das de moda, el premio y el castigo permean sus espacios...Los estudiantes
reclaman a gritos su cambio”.

La escuela ha estado inmersa en un proceso de cambios, producto, al parecer,
de las transformaciones sociales propiciadas por la innovacion tecnolégica
y, sobre todo, por el desarrollo de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion, (medios fuertes en los procesos de formacion), por los cam-
bios en las relaciones sociales y por una nueva concepcion de las relaciones
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tecnologia-sociedad que determinan las relaciones tecnologia-educacién.
Cada época ha marcado los procesos educativos y por ende la funcion de la
escuela, cada época también la ha criticado y le ha planteado soluciones que
al parecer la alejan cada vez mas de nifios, nifias y adolescentes.

Adaptar la escuela al imaginario de los nifios, las nifias y los adolescen-
tes, supone cambios en los modelos educativos y en las concepciones de
cada uno de los elementos constitutivos en el proceso educativo, (ensefian-
za, aprendizaje, curriculo...), cambios en los involucrados en el proceso de
“formacion”, (maestros, directivos, administrativos...), y cambios en los es-
cenarios donde ocurre el aprendizaje: ;Pero por qué no pensar primero en
cambios en su funcién? ;Serd que pensar la escuela como el escenario para
la formacion de..., la ha puesto en el lugar de reproductora de la estructura
social imperante tal y como lo argumentan Bourdieu, Althusser, Gramsci,
Baudelot, Apple, Berstein, entre otros. Y por eso siempre estd en deuda y
con aféan de cambiar?, o ;serd que si seguimos pensandola como el escenario
de formacidn, hace que no le encontremos ningtn sentido a la escuela, como
piensa Illich? Pero también, desde la mirada de nifios, nifias y adolescentes
debemos pensar en los cambios en la concepcion de la pedagogia, en la cual
debe entrar un ingrediente fundamental, la comunicacién y entonces pensa-
riamos la pedagogia como la ciencia de la comunicacion entre diferentes, en
unos escenarios propicios para aprender. Lo importante seria la comunica-
cion y el didlogo, con esto, estariamos pensando en la necesidad de desarro-
llar la complementariedad entre técnica, ciencia, tecnologia e innovacion,
por un lado, y sociedad, persona, ética, valores y moral, por otro. Asi, se
estaria dando paso a una educacién donde primen la comprensién con los
demas, la solucién de conflictos y la construccién de manera cooperada.

La educacion entonces seria un actuar comunicacional, donde se fomente el
debate, la lectura comprensiva frente a la repeticion, de esta manera habria
que dejar libertad a los maestros y confiar en su compromiso.

Para los nifios, las nifias y los jovenes de nuestras escuelas oficiales, la
funcién de la escuela no es la formacion, no, ellos no van a formarse, ellos
van a aprender y aclaran “si los profes supieran que venimos a aprender,
venir a la escuela seria muy agradable”. (Estudiante de Grado Décimo).
Aqui, la preocupacion no es si esta concepcion de la escuela como el lugar
para aprender es producto de todos los cambios que se vienen sucediendo
especificamente en las tecnologias; por el contrario, lo que nos interesa es
ver como el imaginario de los estudiantes pinta una forma y una dindmica
diferente de la escuela de hoy.
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Miremos lo que se ha instalado y lo que puede haber en cuanto a la discursi-
vidad con relacién a la imagen: Cuando se les pregunta a los nifios, las nifias
y los adolescentes por instituciones parecidas a la escuela responden en este
orden: 71% la identifican con la cércel, de estos el 49% corresponde a los
adolescentes hombres y mujeres y el 22% a las nifias y nifios del ciclo prima-
rio (para los nifios y las nifias de pre-escolar el parecido lo expresan pintando
un parque con canchas y juegos) . Al referirse a este espacio manifiestan “es
igual, tiene rejas por todo lado y hay mucha seguridad, nos tratan como si
fuéramos ladrones, nos vigilan todo el tiempo, no hay nada de libertad y todo
estd prohibido” (aspectos dominantes en la explicacion a la pregunta). Por
ello lo que circula en los discursos hace referencia a: ““A mi me gustaria que
no haigan rejas por que nos sentimos muy mal y que dejen entrar a los papas
cuando vienen a preguntar por nosotros”, (estudiante de Grado Sexto); “Yo
deseo una escuela donde hagan terapias de relajacion cada mes, donde una
escoja el deporte y donde se permitan muchas clases de arte y donde uno
pueda escoger las materias ya que nuestras escuelas parecen carceles, nos
encierran y nos obligan a todo” (estudiante de Séptimo); “Yo quiero que mi
escuela sea un parque, donde podamos jugar y no aqui donde estoy encerra-
do” (narracién de un estudiante de Transicion).

Esto se complementa con lo que més les gusta de estar en la escuela. Aqui,
hacen referencia al descanso y a la clase de Educacion Fisica por ser al aire
libre y permitir la préctica de un deporte, en esto coinciden todos los escola-
res (100%). Lo que menos les gusta son: la cantaleta, las sanciones fuertes,
los regafios.

La imagen

En este mismo sentido de construir una imagen aparecen los lugares, asi,
las nifias del ciclo bésico prefieren el salén mientras los nifios, el patio; las
estudiantes y los estudiantes del ciclo secundario optan por el patio ya que
se sienten mal en el salon. Patio y salon se convierten, en el imaginario de
los nifios, las nifias y los adolescentes, en generadores de sentimientos en-
contrados: miedo y felicidad. Dos aspectos muy relacionados con el recuer-
do; miedo a los regafios, a los malos amigos, a la ausencia de amigos, a las
malas notas, a los accidentes, a las peleas, al castigo, a los apodos y a las
burlas; felicidad a la buena nota, al encuentro con el otro (la amistad). Por
ello aparecen los amigos como lo que més extrafiarian y los profesores y los
enemigos como lo que menos extrafiarian.

Pensar en un cambio desde el imaginario de los nifios, las nifias y los jévenes

nos ubica en dos aspectos: lo fisico y aqui el lugar adquiere una connotacion
relevante en la medida que en las narraciones de los nifios, las nifias y los
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adolescentes hablar de ello es recurrente. “Que no tenga rejas y que tenga un
parque grande donde todos quepamos, con un campo donde se pudiera jugar
y poner un bosque para ver la naturaleza y respirar aire puro” (estudiante de
Octavo); “Debe haber sonas verdes, con flores, una piscina, computadores y
laboratorio, clases de danzas” (estudiante de Noveno); lo fisico, viene acom-
pafiado de lo que debe ocurrir en ella, asi lo expresan los nifios, las nifias y
los adolescentes. “Se nos debe permitir experimentar y poder equivocarnos,
estar en contacto con los fenémenos de la naturaleza” (estudiante de Once);
“El deseo que me ronda es una escuela donde podamos aprender” (estudian-
te de Décimo).

Podriamos pensar que los nifios, las nifias y los jovenes siempre la han visto
como el lugar para aprender y por esta razon, la escuela siempre se encuentra
en deuda con ellos.

Desde su dptica, “el lugar” para aprender no es igual “al lugar” para formar-
se. La forma escuela que conocemos hoy, es el sitio perfecto para esto ul-
timo®: muros, rejas, horarios, vigilancia, castigo, obediencia..., que también
lo tienen: la carcel, el convento, la casa... instituciones que forman, aspectos
que existen y asi se los imaginan.

Pero imaginarla como “el paraiso” nos lleva a movernos dentro de lo posible
y lo no posible, sin que con ello pierda su condicién imaginaria y se pueda
seguir deseando, por ejemplo, “Una escuela con libertad total, contacto con
la naturaleza, donde cada uno pueda escoger lo que desea, escuchar misica,
experimentar, practicar el deporte que quiera, tener contacto con muchos
animales y plantas, acceso a muchos libros, computadores e internet, asi uno
aprenderia de verdad” (Estudiante de Noveno).

En el imaginario de los nifios, las nifias y los jévenes las otras formas (casa,
ciudad...), son escenarios de formacion y mas no de aprendizaje; se forma y
se aprende mediante el encuentro con el otro lldmese padre, madre, vecino,
pero también, en el encuentro con lo otro, con la TV, la Internet. En este pun-
to, vale la pena resaltar como el 43% de los nifios y el 41% de las nifas de
basica ciclo primario y el 35% de los estudiantes y el 51% de las estudiantes
de basica ciclo secundario ven en estas tecnologias la posibilidad, no sélo de
adquirir conocimiento, sino de disfrutar y pasar el tiempo.

Consideremos lo que viene ocurriendo en nuestras escuelas; pensemos en
aquellos escenarios caracterizados por su organizacion dentro de espacios

8 La mayoria de las Instituciones Educativas Distritales presentan las caracteristicas de los espacios de en-
cierro, sin embargo en los tltimos afios se ha presentado un nuevo enfoque en la construccién y dotacién
IED en los sectores mas deprimidos de la ciudad, que rompe con el esquema tradicional.
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cerrados que a medida que se avanza, se hacen mas cerrados (el patio, las
aulas); en el patio, dirdn los estudiantes s6lo cemento, gris, mugre, frio, no
hay un lugar para sentarse, no hay comodidad; peligro, peleas, como ocurre
en la carcel donde las amenazas se presentan en los “patios”, en la celda o
en los bafios.

El patio al igual que el aula se convierte en el imaginario de los nifios, las
nifias y los jovenes, en los lugares de la vivencia de muchos sentimientos,
miedo y placer, en especial del miedo; las nifias y los nifios de bésica sienten
mas miedo en el patio mientras los estudiantes de basica secundaria y media
lo sienten en el salon. El miedo se convierte en el imaginario que ronda todas
las instancias de la institucion y que se ha apoderado de la escuela desde su
emergencia. Miedo al error, miedo a la palabra, miedo a la nota, miedo a
la soledad, miedo al rechazo, miedo al regafio, ...miedo que también sen-
timos en la casa, en la calle, miedo hoy convertido en imaginario global.
En las aulas, un profesor y cuarenta y cinco o mas estudiantes coexisten,
lugar donde se siguen las pautas de distribucion espacial y temporal tra-
dicionales; donde uno solo detenta el saber y el poder, el profesor; donde
como lo plantea Barbero (2001;10) “Se ha prolongado, como ninguna otra
institucion el régimen de saber que instituyo la comunicacion del texto es-
crito”; este modelo de comunicacién sigue vivo hoy con toda su influencia
en la escuela, especialmente en la forma como se da el aprendizaje, en los
modos de interaccion, en el establecimiento de relaciones y control con y
sobre el conocimiento; se ignora o se desentiende frente a otras formas de
lenguaje y a otros codigos y se desconoce lo que se supone es el eje central
de la educacién en la posmodernidad que tiene que ver con la alfabetizacion
multiple (manejo de codigos audiovisuales, telematicos y digitales). Aula,
lugar de gritos e indiferencia, de humillaciones y malos tratos por parte de
los profesores y por qué no de los estudiantes; los unos, lo usan porque los
estudiantes se lo buscan, los otros, porque no se dejan. Asi lo expresan los
estudiantes “queremos una escuela donde los profesores no nos maltraten ni
fisica ni verbalmente, donde nos hablen para que entendamos”, (estudiante
de Sexto); “Yo quiero una escuela donde los nifios respeten a los profesores
por que los nifios no hacen caso somos mas juiciosas las nifias” (estudiante
de Tercero). Aspectos caracteristicos de las instituciones de encierro cuya
finalidad tiene que ver con la formacion. Bien se escribe: “Entregadme a tu
hijo y te devolveremos al hombre” (aviso de una valla de la Policia Nacional
que le viene bien a la escuela).

Esto produce un desplazamiento de los lugares de quienes saben y quienes
no saben. Hoy el docente debe correrse a un lado y atenerse a lo que los
nifios traen “desde afuera” de la escuela, pero no s6lo debe correrse, debe
caminar a la par con los estudiantes y reconocer que en algunos momentos
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el estudiante “sabe mas”, por su experiencia de vida o por el contacto con
las nuevas tecnologias y con ellas la posibilidad de acceder a un sinniimero
de informacion.

Lo fundamental no es la disponibilidad tecnoldgica; también debe atenderse
a las caracteristicas de otros elementos, en especial a los interesados en el
aprendizaje. No son los mismos nifias, nifios y jévenes (no presentan las
mismas necesidades de aprender, las mismas motivaciones, la misma inde-
pendencia, las mismas condiciones y disponibilidades, etc.), o no pretenden
los mismos objetivos. Hay por tanto que partir de este conocimiento, del que
poseen los estudiantes, antes de organizar los escenarios de aprendizaje. Di-
cen los jovenes: “no entendemos por qué los profes planean antes de cono-
cer al grupo con el que van a trabajar, ademdas planean lo mismo para todos
los cursos del mismo grado”, y se preguntan a qué respeto por la diferencia
le estan apuntando?.

Pero también se debe considerar el contexto de las realidades y los anhelos
de cada sociedad concreta; atender a una dimensién universal (por encon-
trarnos en un proceso de mundializacion de la economia, de la cultura, de la
sociedad). En el estudio de los imaginarios dominantes en la escuela se ha
preferido, al igual que en los trabajos de Silva, revalorar lo publico sobre lo
global pues lo que interesa de lo planetario en los imaginarios apunta con
mayor nitidez a lo que es de todos, “lo que puede verse como una decision
igualmente estratégica frente al desgaste y trivializacion del término global”
Silva (documento inédito).

La consideracion de imaginar a la escuela como escenario para aprender
acentua la implicacion activa del alumno en el proceso (como se menciond
anteriormente); la atencién a las destrezas emocionales e intelectuales a dis-
tintos niveles; la preparacion de los jovenes para asumir responsabilidades
en un mundo en rapido y constante cambio, y la flexibilidad de los estudian-
tes para entrar en un mundo laboral. Esto supone una nueva relacién con el
saber, y pone al maestro no s6lo como poseedor de un saber, sino gestor de
escenarios para aprender ese saber, escenarios donde todos hasta el mismo
maestro, tengan posibilidad de existir.

En sus imaginarios los nifios, las nifias y los jovenes al unisono imaginan:
tener acceso a un amplio rango de recursos de aprendizaje. Lo que implica
acceder a una variedad de recursos de informacién incluyendo bibliotecas,
bases informaticas, software de juegos, paquetes multimedia, laboratorios. ..
Con la idea de poder descubrir, experimentar, ensayar, preguntar, equivo-
carse y corregir; “control” de los recursos de aprendizaje, de tal manera que
puedan manipular activamente la informacion; deben por tanto, ser capaces
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de organizar informacién de distintas maneras, ir mas alla de la simple res-
puesta; participar en experiencias de aprendizaje individualizadas basadas
en sus destrezas, conocimientos, intereses y objetivos, pero también traba-
jar en grupos, trabajar con otros para alcanzar objetivos en comun y llegar
a instancias de madurez, éxito y satisfaccion personal. Todo esto no debe
limitarse a un solo espacio, una sola aula; por el contrario en su imaginario
deben existir aulas “especializadas” con muchos recursos y comodidades. El
manejo del espacio y del tiempo, el apoyo y la orientaciéon cambian de posi-
cion no solo a profesores y directivos sino a todos aquellos que conforman
la comunidad educativa.

Las escuelas dejan de ser fuente de transmision de todo conocimiento, el
profesor pasa a actuar como guia y generador de espacios de aprendizaje de
tal manera que les facilite a los estudiantes el uso de recursos y herramientas
que necesitan para explorar y elaborar un nuevo conocimiento y/o destrezas;
pasa a actuar como gestor de la inmensidad de recursos de aprendizaje y a
acentuar su papel de orientador.

Esto supone para los profesores, directores, un nuevo rol y, también, un
conjunto de cambios desde el modelo de escuela tradicional, cambios en la
forma de percibir a los nifios, las nifias y los jovenes, cambios en el manejo
del poder y en la forma de relacionarse. Guiar, potenciar, asesorar, gestionar
parecen ser las palabras con las que los estudiantes identifican a los profeso-
res. Todo bajo la premisa, “nosotros también sabemos muchas cosas que los
profes ignoran porque no nos dejan hablar”; por ello desean en sus narracio-
nes: “Una escuela donde los profesores sean amables y nos dejen opinar y
equivocarnos” (estudiante de Quinto).

Conclusiones

A manera de conclusién nos aventuramos a decir que todo lo anterior trae
como resultado implicaciones no sélo para la educacién de nifios, nifas y
adolescentes, sino para la educacion y la preparacion profesional de los pro-
fesores quienes deben conocer su saber, pero también apropiarse de formas
y estrategias para ensefiar ese saber y la manera de generar escenarios para
el aprendizaje de ese saber, partiendo del conocimiento de los estudiantes.

Tal como se ha sefialado, imaginar la escuela como escenario para aprender,
nos esta diciendo que los nifios, las nifias y los jovenes piden autonomia,
y ejercer esta autonomia por parte de los estudiantes supone cambios en el
proceso de disefio de los escenarios de aprendizaje. Este nuevo marco para
el disefio nos lleva a un nuevo modelo de ‘didlogo’ o ‘conversacién’ que
hace hincapi€ en los aspectos de interaccion y cooperacion del proceso de
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aprendizaje e integra como esenciales la indagacién y la exploracion, gene-
ralmente ausentes en los disefios tradicionales. Desde estas concepciones,
se exigen curriculos flexibles y abiertos, materiales que al estar centrados
en el alumno, incluyan entre sus cualidades instruccionales la flexibilidad y
adaptabilidad a las distintas situaciones y necesidades de aprendizaje, y es-
trategias que proporcionen control sobre el propio proceso de aprendizaje.

Imaginar la escuela como escenario para aprender exige cambios en la insti-
tucion; en la configuracion y funciones de disefio y produccion, de ejecucion
de los programas. El sistema educativo tendrd que responder progresiva-
mente a situaciones de aprendizaje diversas. De esta manera, parece que
nos estemos acercando a las propuestas de Illich (1974), para quien un buen
sistema educacional deberia, entre otros: proporcionar a todos aquellos que
lo quieran el acceso a recursos disponibles en cualquier momento, dotar a
todos los que quieran compartir lo que saben la posibilidad de encontrar a
quienes quieran aprender de ellos, y dar a todo aquel la oportunidad de dar a
conocer su argumento.

Darling—Hammond (2001) propone una interesante reflexion frente al ver-
dadero sentido de la escuela, el aprendizaje; pero no cualquier aprendizaje.
El aprendizaje es un derecho fundamental de todo alumno, que ha de esti-
mularse para ayudar a desarrollar ciudadanos libres, autonomos, capaces...
y no esponjas dispuestas a llenar sus cerebros de contenidos. El cambio edu-
cativo, los buenos disefios curriculares y las précticas interesantes de apren-
dizaje sélo tienen sentido si estimulan, dinamizan, guian, provocan, median,
retan a que los propios sujetos asuman el reto de desarrollarse y de aprender.
Estos indicadores serdn pues las bases sobre las cuales pensar estindares de
calidad democréticos. Se recolocan y deslindan, pues, los procesos de apren-
dizaje, marcando las dimensiones, detalles y cuestiones vitales de lo que es
un “buen aprendizaje” en el seno de “buenas escuelas”.

La funcién de una escuela como escenario para aprender no es catalogar,
clasificar o certificar, sino propiciar el aprendizaje a partir de la comprension
y el desarrollo de los estudiantes, donde sea posible un aprendizaje activo
y profundo, con un rendimiento “auténtico”, donde igualmente se valore la
diversidad personal y cultural. De aqui, que la direccionalidad del cambio es
la mejora deseable en el aprendizaje de los alumnos, teniendo presente que
los nifios, las nifias y los jovenes aprenden a través de diferentes experien-
cias, especialmente aquellas en las que pueden divertirse y experimentar con
cosas nuevas.

Imaginar la escuela como el escenario para el aprendizaje no es sélo el imagi-
nario de nuestros nifios, nifias y jovenes. Como sefiala la vision de la escuela
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del siglo XXI descrita en el New Compact for Learning (en Darling—Ham-
mond, 2001, 14-15), es el imaginario de muchos nifios, nifias y jovenes del
mundo: “Las escuelas que imaginamos son lugares excitantes donde habite
el pensamiento y la reflexion, comprometedores y comprometidos. Lugares
donde las cosas cobren significados. Que se parezcan a talleres, estudios,
galerias, teatros, laboratorios, salas de prensa, espacios de investigacion. Su
espiritu ha de animar la indagacién compartida. Los estudiantes de esas es-
cuelas han de sentirse estimulados para asumir riesgos y pensar de manera
independiente. Se comprometeran a iniciar proyectos y evaluar sus ideas y
resultados, desarrollando un respeto disciplinado hacia su propio trabajo y
el de los demads. Sus profesores —dentro de un equipo— habrian de funcionar
mdas como entrenadores, mentores, consejeros y guias que como transmi-
sores de informacion y guardianes del saber. Establecerdn altos niveles de
aprendizaje y apoyos consiguientes para alcanzarlos, armando puentes entre
las metas del curriculum como retos y las necesidades particulares de cada
estudiante con sus talentos y estilos de aprendizaje. Su crecimiento y apren-
dizaje es continuo, pues ensefian en escuelas donde cada cual se siente con-
tento de ser estudiante, o profesor, donde quieren estar, pues ambos pueden
ensefiar y aprender al tiempo”. Por ello, no es el Estado, ni los organismos
internacionales, ni las nuevas demandas del mercado los que tiene la tltima
palabra en la educacién, pues quienes la han de tener son los nifios, las nifias
y los adolescentes.
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El maravilloso universo
de una gota de agua

Una aventura por el descubrimiento de los Organismos
Unicelulares y sus relaciones

Freddy Alexander Tobo Pulido’
Ingrid Vera Ospina?
Docentes IED Robert F Kennedy JT.

Resumen

Esta propuesta es una alternativa pedagdgica para la construccion de conoci-
miento escolar a partir del reconocimiento del nifio como sujeto, los espacios
locales como recurso pedagdgico, la integracion de las TIC s y los proble-
mas de conocimiento en el marco de la interdisciplinariedad que promueva
una vision compleja de la realidad.

Al explorar de una forma distinta espacios cotidianos y perdidos en la “ob-
viedad”, todos podemos sorprendernos con un parque, o con un lugar en
nuestro colegio, en nuestro barrio o en nuestra localidad. Descubrir que por
ejemplo un humedal es un espacio vital que alberga una gran diversidad de
seres vivos evidentes a simple vista, y otros que generalmente pasan desaper-
cibidos ante nuestros 0jos y que constituyen un microcosmos que podemos

1 Docente colegio Robert F. Kennedy.
2 Licenciada en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional. Especialista en docencia de las ciencias
UPN. Correo: ingridvera@robertfkennedy.edu.co
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explorar para construir otras formas de comprender el mundo que nos rodea.
De este contexto surgi6 la propuesta “EL MARAVILLOSO UNIVERSO
DE UNA GOTA DE AGUA: Una Aventura por el descubrimiento de los
organismos unicelulares y sus relaciones” la cual se desarroll6 con un equi-
po de estudiantes de todos los ciclos del IED Robert F Kennedy, en la jorda-
na tarde, y con nifios del Grado Quinto (501) de dicha institucion, en donde
se busco afianzar el sentido de pertenencia por nuestro colegio y nuestra
Localidad a partir de la Convivencia, el Liderazgo y la Comunicacion.

Convivencia que se construye y reconstruye a diario a partir del reconoci-
miento de los espacios valiosos de nuestra Localidad como recurso para el
aprendizaje, que se constituye como objeto de conocimiento y que conserva-
mos no sélo por su valor estético y ambiental; sino porque son un patrimonio
para la investigacion y el desarrollo. Liderazgo, cuando exploramos nuevas
formas de aprender; cuando nuestra mirada se transforma y aventura por
campos de la innovacion del conocimiento, nos atrevemos a preguntarnos y
a establecer nuevas formas de trabajo. Comunicacion integradora, que inclu-
ye formas en las que todos podemos participar y comprender, donde el saber
escolar puede ser reconocido local, nacional e incluso internacionalmente, a
partir de la integracion de las nuevas Tecnologias de la Informacién. Todo
esto hace posible la construccién de equipos investigadores en Ciencia y
Tecnologia, que sean dindmicos, criticos y transformadores de la realidad
escolar y social.

Nuestro colegio fue fundado hace 30 afios. En sus inicios tenia como preocu-
pacioén fundamental, los mas pequefios. Funcionaba como centro educati-
vo dedicado exclusivamente a la educacion Bésica Primaria. Actualmente
cuenta con 1.200 estudiantes, aproximadamente, procedentes de barrios tan
distantes como Engativa (pueblo) e incluso Suba; aunque el 30 % de los ni-
fos vienen de los barrios Lujan y Boyaca Real, aledaios a la Institucion. En
los dltimos afios se han desarrollado diferentes experiencias institucionales
y de aula que apuntan a la formacién de ciudadanos criticos y participativos,
que trascienden la repeticién de conceptos, a través de la articulacion del
saber escolar, el saber cotidiano, el conocimiento cientifico y su realidad.

El propésito fundamental de esta experiencia es propiciar la construccion
de conocimiento escolar, a partir de elementos como: la exploracion del
Humedal Santa Maria del Lago, la integracion del conocimiento propio de
las Ciencias Naturales y el uso de las TIC’s. Dicho propdsito nos permite
desarrollar sentido de pertenencia hacia la Localidad, lo mismo que com-
petencias ciudadanas, reconocimiento del otro como sujeto constructor de
conocimiento y par de investigacion, fomentando la mirada critica de los
conceptos que hacen parte de las Ciencias Naturales, el empleo de las nue-
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vas tecnologias de la informacidn, tanto para la bisqueda y seleccién, como
para la difusién dentro del grupo, la localidad y el mundo. Esto solo se pue-
de alcanzar desde una vision dindmica del conocimiento, es decir, asumir
el conocimiento como algo que se encuentra en permanente construccion,
y que requiere de la articulacion de multiples elementos para describir los
fendmenos, relacionarlos y proponer alternativas de aplicacion.

Por lo anterior, es importante tener en cuenta que el ejercicio docente nos
exige reconocer diferentes tendencias y formas de trabajo, tal como lo sugie-
re la estrategia de Problemas de Conocimiento como una perspectiva com-
pleja para la enseiianza de las ciencias®, la cual, permite reconocer que es
posible ensefiar ciencias haciendo de la ensefianza una vivencia; a través de
rutas metodolégicas que indagan no sélo por el componente disciplinar y pe-
dagdgico; sino también por el epistemoldgico. De esta forma, lo importante
no son los temas o el “plan de estudios”, sino todos los conceptos que estan
en la base de la conformacién de problemas de esta area del saber.

Asfi, la problematizacion del entorno, hacer de todos los espacios de la ciu-
dad una oportunidad para aprender, e involucrar microorganismos acudti-
cos en el aula como una experiencia de aprendizaje novedosa y compleja,
nos invita a transitar por nuevas sendas; nos exige revisar constantemente 1o
recorrido y preguntarnos por las razones que orientan nuestras decisiones.
De esta forma, la ensefianza de las Ciencias Naturales considerando la for-
mulacién de propuestas y las preguntas e intereses tanto de los estudiantes
como de los docentes, preguntas que reflejan la necesidad de dialogar con la
naturaleza. Asi mismo, motivan a tomar conciencia de la historia de los seres
vivos y a darse la oportunidad para descubrir de otra forma lo que ya damos
por conocido. Este conjunto de inquietudes le dan forma a la pregunta:

“¢Cudles son los seres vivos que se encuentran en el Humedal Santa Maria
del Lago, que generalmente ignoramos y qué relaciones se establecen entre
ellos?”

Pregunta problematizante que se constituyé en el punto de partida para la
experiencia y que de forma complementaria permitié abordar los aspectos
que se muestran en la figura 1.

3 Proyecto desarrollado desde el Departamento de Fisica de la UPN y que ha acompaiiado procesos de in-
vestigacion en Ensefianza de las Ciencias con maestros de ciencias del IED Robert F Kennedy en los afios
2002 al 2005
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Figura No. 1 Preguntas problema

Para dar respuesta a estas preguntas la propuesta tiene en cuenta la herra-
mienta de las rutas metodoldgicas, que constituyen un ejercicio de reflexion
y proyeccion; en primera instancia, el docente hace una revision de sus in-
tenciones, imaginarios y formas de proceder, asi como de las dindmicas que
espera que se den dentro del aula. De acuerdo con ello se anticipa a la accion,
organiza y delimita las intenciones de la propuesta y las actividades, al igual
que los recursos. Sin embargo esta forma de imaginarse y proyectar el fu-
turo, no es como un plan absolutamente rigido que debe cumplirse, porque,
en la medida en que se implementan las actividades, y se hace un andlisis de
los desarrollos de cada una, asi como de las posibilidades, se implementan
diferentes ajustes.

Algunas de las actividades planteadas son reformuladas, reacomodadas o
reemplazadas por otras que respondan de una forma més efectiva a los inte-
reses, expectativas y preguntas que se vayan dando. De esta forma, la ruta
metodoldgica que se muestra a continuacion ha sido producto de una inten-
cion inicial que luego se ha enriquecido por elementos emergentes, a lo largo
del proceso.

El procedimiento que recoge esta experiencia incluye 4 fases: la primera
de “Disefio”, la segunda “Observando nuestro entorno”, la tercera “Ex-
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plorando y recorriendo nuevas rutas” y la cuarta “Construyendo relatos”.
(Figura No. 2).

La primera fase “Disefio”, tiene en cuenta elementos tales como los intere-
ses de los estudiantes y docentes participantes, la politica distrital relacio-
nada con el reconocimiento de los diferentes espacios de la ciudad como
elementos que se pueden rescatar en las actividades de construccién de co-
nocimiento en la escuela* (Programa Ciudad Escuela, Escuela Ciudad), la
politica de la educacion por ciclos’ (en relacién con las improntas de cada
uno, las herramientas para la vida, entre otros), el PEI de nuestra Institucion
“Convivencia. Liderazgo y Comunicacion como factores de cambio social”
y los recursos disponibles en la institucién. Como producto de esta fase se
obtiene un plan general que incluye las siguientes fases del proceso, un lis-
tado de los posibles integrantes del equipo de trabajo y algunas actividades
para cada fase.

La segunda fase “Observando nuestro entorno” comprende la conforma-
cion del equipo de trabajo, colaboradores internos en la institucion y alianzas
interinstitucionales estratégicas. Una actividad desencadenante que consiste
en la visita al Humedal Santa Maria del Lago con los estudiantes del equi-
po de investigacion y la observacién microscépica para los nifios de Grado
Quinto. Durante esta fase también se llevan a cabo actividades de construc-
cion acerca de los conceptos de estructura natural, artificial y artefactos tec-
noldgicos con los estudiantes de Grado Quinto y andlisis del microscopio
como artefacto de observacion. Y finalmente la realizacion de observaciones
al microscopio de diferentes muestras.

La tercera fase “Explorando y recorriendo nuevas rutas” incluye la toma
de muestras de agua en el humedal por estrujamiento de las plantas de la
orilla del espejo de agua, la adecuacién de un microscopio del colegio para
la realizacién de observaciones y la construccién de videos empleando el
computador, la observacion de las muestras colectadas en la segunda salida
al humedal, empleando el computador y tablero digital, la revision de dife-
rentes fuentes de informacién acerca de Biologia Celular, microorganismos
acudticos, su importancia ecoldgica y humedales de Bogot4. Informacion
que se trabaj6 a través del empleo de aulas virtuales desarrolladas con Moo-
dle y que hacen parte del portal institucional.

4 Plan Sectorial de Educacién 2004 - 2008: “Bogota una Gran escuela; para que los nifios, nifias y jovenes
aprendan mds y mejor”.Alcaldia Mayor de Bogotd 2004.Bogota.

5 Plan Sectorial de Educacién 2008-2012. Educacion de calidad para una Bogotd positiva. SED Bogo-
ta.2004.

123



Investigacion e Innovacion

Finalmente, la cuarta fase “Construyendo relatos”, tiene como objetivo la
produccién y comunicacion de los hallazgos de los estudiantes y maestros
y consta de tres actividades dentro de las que encontramos, la construccion
de modelos reales en 2 y 3 dimensiones de los microorganismos acudticos
encontrados durante las observaciones de muestras, el establecimiento de un
modelo de organizacién interna de los microorganismos y las posibles rela-
ciones ecoldgicas que pueden establecer. El disefio y desarrollo del portal
web www.fitoperifitonhumedalsantamaria.info y la participacién en foros y
wikis a través de las aulas virtuales que se encuentran en el portal del colegio
www.robertfkennedy.edu.co.

Figura No.2 Ruta Metodolégica

Dicha ruta se desarroll6 en los afios 2009 y 2010 durante las clases de Cien-
cias Naturales, Tecnologia e Informética; espacios de reunién acordados con
los estudiantes durante la jornada y salidas pedagdgicas, donde se hicieron
aportes significativos a la valoracion de los procesos de construccién social
del conocimiento como alternativa para la ensefianza de la ciencia y la tec-
nologia de manera tal que el conocimiento escolar haga uso de la mayoria de
conceptos articulados para dar cuenta de los fenémenos.
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En el desarrollo de esta propuesta se logro:

Conformacion del equipo, constituido por once estudiantes de Grados 8, 9,
10 y 11 quiénes se integraron porque mostraron interés en el trabajo de in-
vestigacion en Ciencias Naturales y Tecnologia; ademas al grupo de investi-
gacion se incorporo el curso 501 de la jornada tarde, como grupo de desarro-
llo para las actividades propuestas. Es importante anotar que la propuesta fue
socializada en espacios académicos como las reuniones de Area de Ciencia y
Tecnologia y el Consejo Académico de la jornada, con la intencion de invi-
tar a la comunidad a participar y realizar aportes para la constituciéon de una
propuesta innovadora e integradora.

Como actividad desencadenante se realiz6 una visita al Humedal Santamaria
del Lago (Figuras No. 3, 4, 5 ) que permitié la construccién de una red de
preguntas problematizantes con base en comentarios de los nifios como:

”;Hay diferencias entre un lago y un humedal?”

“;Por qué encontramos en un lugar como este tantas

plantas y animales juntos?”

“sPor qué hay tanta agua en este lugar en medio de la ciudad?”
“¢Por qué todas las plantas del Humedal son tan diferentes y estdn
distribuidas en lugares distintos?”

“;Qué bichos viven en el agua”?

“;Qué comen las aves y otros animales del Humedal?”

“;Qué tan limpia es el agua del Humedal?”

“Ademds de los animales y plantas ;existen otros seres

vivos en el humedal?”

Figura No. 3 Visitando el Humedal Santa Maria del Lago
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Figura No. 4 Conociendo las plantas del Humedal

Figura No.5 Recorriendo el Humedal

Asi mismo, con los estudiantes de Grado 5 se discutio acerca de estructu-
ras naturales y artificiales, reconociendo que histéricamente el ser humano
siempre ha utilizado las herramientas tecnologicas como ayuda en la explo-
racién de su entorno. Se desarrollé6 un moédulo sobre instrumentos tecno-
l6gicos dpticos, especificamente el microscopio, que contiene informacion
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acerca de las partes del microscopio y su uso, ademas de una simulacién que
permite observar diferentes muestras. (Figura No.6).

Figura No. 6 Conociendo el microscopio a través de nuestra aula virtual

Posteriormente se llevd a cabo un trabajo de laboratorio consistente en la
observacion de varias muestras al microscopio, como muestras de epitelio
de cebolla, muestra de agua de cilantro y florero, pan con hongos, muestra
de sangre y algunos micropreparados. Los estudiantes construyeron diferen-
tes representaciones graficas de lo observado en cada uno de los aumentos,
reconociendo partes que en cursos anteriores habian escuchado y visto en
diferentes ldminas y que hasta ese momento tenian la oportunidad de obser-
var como son en la realidad.

Durante la experiencia de laboratorio, se realizaron varias preguntas acerca
de lo observado como:

“; Existen seres vivos microscopicos en todo lo que nos rodea?”
“¢Todos los microorganismos causan enfermedades?”

“sEn el agua hay microorganismos?”

“En el agua de cilantro encontramos diferentes microorganismos,
cuando le echamos cilantro a la comida estamos comiéndonos
estos microorganismos, por qué no nos enfermamos? ”
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Estas preguntas permitieron afirmar que no todos los microorganismos cau-
san enfermedades y que algunos se pueden encontrar en la naturaleza, con lo
cual se trabajaron diferentes lecturas, incorporadas en el aula virtual, acerca
de los microorganismos. De este ejercicio se desarrollo un wiki donde se re-
lacionaron algunos conceptos (Figura No. 7) y se propuso recoger muestras
de agua del Humedal visitado para ser observadas al microscopio.

Figura 7. Nuestra propia wiki acerca de microorganismos

Esta fase permiti6 hacer diferentes preguntas problema en torno a los hu-
medales, familiarizarse con el entorno de lo microscépico y reconocer la
importancia del desarrollo y uso de artefactos tecnoldgicos en la investi-
gacion en Ciencias Naturales, ademds propicié una primera aproximacion
a la necesidad de integrar diferentes campos del conocimiento para poder
describir los fendmenos de nuestra realidad.

En la fase “Explorando y recorriendo nuevas rutas” se realizé la toma de
muestras de agua por estrujamiento (Figura No. 8) la adaptacién de un mi-
croscopio (Figura No. 9) para la realizacion de observaciones empleando una
camara web convencional, que montada en un ocular nos permitié capturar
y grabar algunos videos de los microorganismos presentes en la muestra de
agua (Figuras No. 10, 11, 12) (disponibles en la pagina web del proyecto).
De esta manera se encontré una forma sencilla y econémica de realizar ob-
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servaciones microscopicas a través del computador sin requerir un equipo o
software especializado, recurso que puede ser aprovechado por otras institu-
ciones educativas con poco presupuesto.

Figura No. 8 Estrujando plantas para encontrar lo desconocido

Figura No. 9 Adaptando el microscopio de nuestro colegio

Figura No. 10 El sorprendente universo en una gota de agua del
Humedal Santa Maria del Lago
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Figura No. 11 El sorprendente universo en una gota de agua del
Humedal Santa Marta del Lago

Figura No. 12 El sorprendente universo en una gota de agua del
Humedal Santa Maria del Lago

Figura No. 13 Planeando la ruta en nuestra Localidad
Al observar las muestras surgié una pregunta acerca de la ubicacion geogra-

fica del Humedal Santamaria del Lago (de donde provenian); por lo tanto se
decidio utilizar como herramienta un mapa digital de la Localidad, que nos
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permitié ubicar lugares importantes, espacios comunes para los estudiantes
y construir recorridos desde nuestro colegio hasta el Humedal, empleando el
tablero digital con que cuenta la institucidn, lo que facilité la elaboracion de
mapas por parte de los nifios. (Figura No. 13).

Teniendo la ubicacion fisica del Humedal se pasé a la caracterizacion de
este tipo de ecosistema a través de la exploracion de diferentes fuentes de
informacion enlazadas desde el aula virtual (Figura No. 14). Este recurso
gener0 la construccion colectiva de un glosario (Figura No.15) de plantas y
animales del Humedal y la participacion en un foro sobre de la importancia
de los humedales como recurso hidrico y su conservacion.

Figura No. 14'Y... qué es un Humedal?

Figura No. 15 Hablando de las plantas y animales del Humedal

131



Investigacion e Innovacion

Por lo tanto, esta fase hizo posible la ubicacion espacial y conceptual del Hu-
medal Santamaria del Lago, a través de la reflexion y anélisis de diferentes
fuentes de informacién.

En la fase “Construyendo relatos” se elaboraron modelos en dos y tres di-
mensiones de los microorganismos encontrados que fueron utilizados en el
reconocimiento de algunos tipos de algas y que se constituyeron como un
elemento de representacion importante ya que se reflexioné acerca del valor
de construir nuestros modelos de la realidad a partir de la observacion juicio-
sa 'y el uso de las herramientas adecuadas (Figura No. 16).

Figura No. 16 Nuestras algas...
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Con todo el trabajo de las fases anteriores y en ésta, se realiz6 un conver-
satorio con el tema: “Qué es el humedal”, en el que se describié el Humedal
desde una visioén compleja que involucra lo fisico, lo boténico, lo zoologico,
lo microbioldgico, lo geografico, lo tecnoldgico, las competencias ciudada-
nas y los valores en el contexto local.

De esta forma la propuesta realiza aportes en lo pedagégico tales como: dar
nuevo sentido a la descripcion, reconociéndola como una herramienta que
permite dar cuenta de lo que se estd percibiendo, pero que para que se cons-
truya de una forma efectiva requiere de constituir previamente unos sentidos
colectivos para unificar criterios y opiniones, que surgen de la negociacion
de saberes. Asi mismo, en la medida en que se conoce més de un fenémeno,
la actividad de describir se va enriqueciendo y las enunciaciones le dan paso
a la construccion de relatos globales de la experiencia. De este modo, la acti-
vidad de explorar es una forma compleja de proceder donde afinamos la per-
cepcidn y la forma de comunicar, donde los nifios se reconocen como sujetos
activos de su conocimiento y se tejen nuevas relaciones al interior del aula.

De igual manera, esta forma innovadora permite reflexionar acerca del sen-
tido de la ensefianza como una posibilidad para fomentar en los estudiantes
una mirada que trascienda las primeras impresiones, que les permita cues-
tionarse por su mundo y, con base en ello, hacer cada vez mas complejos los
fendmenos.

En palabras de Bachelard “(...) el conocimiento cientifico permite destruir
lenta y minuciosamente la méscara de la realidad para ir buscando detras de
ella como se hacen complejos los fendmenos™. La actividad del conocer
por una simple inspeccion es enriquecida por el cuestionamiento y la cons-
truccion de explicaciones; asi por ejemplo, un ejercicio sencillo de buscar
“bichos” en una gota de agua, puede constituirse en una poderosa oportuni-
dad para hacer accesible a los nifios otra forma de pensar el mundo; al obser-
var un microorganismo no s6lo nos quedamos en sefialarlo como presente;
sino que ampliamos la mirada, lo interrogamos y logramos que nos cuente
una serie de historias que se habian perdido en la repeticién o en el nomina-
lismo simplista. En este contexto el nifio que interroga su mundo desde sus
propias preguntas, en una tensiéon permanente entre lo que se percibe, las
cosas que estdn a la base y sus imaginarios, es un sujeto que hace realmente
“vivaz” la experiencia de aprender.

6 Georges, J. (2000). Bachelard, la infancia y la pedagogia II capitulo. Fondo de cultura econdmica Ltda..
Bogota,
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En lo metodoldgico y didactico esta propuesta hace posible, en primera ins-
tancia, construir modelos complejos acerca de situaciones problema a partir
de la integracion de diferentes campos del conocimiento; asi, areas tan di-
versas como las Ciencias, las Matematicas, la Tecnologia, la Informatica, las
Humanidades, las Artes y las Sociales, se articulan de diferentes formas para
describir un fendmeno, dar cuenta de €l, defender diferentes puntos de vista,
construir representaciones y comunicar los hallazgos.

Ademds, retomar los espacios que la ciudad educadora brinda, espacios di-
dacticos y metodolégicos que hacen trascender el aula de clase a nuevos
lugares y fomentan el uso critico de lo que nuestra ciudad nos ofrece.

Es importante anotar que esta ruta metodoldgica contribuye en el ejercicio
de la ciudadania por parte de los estudiantes, docentes y otros miembros
de la comunidad educativa, ya que fomenta la conservaciéon y disfrute de
espacios como los humedales de la ciudad, y puede a largo plazo promover
actitudes de proposicion para problemadticas propias de las comunidades de
las cuales hacen parte los estudiantes.

El uso de las TIC s y el empleo los ambientes virtuales de aprendizaje abren
nuevas formas de comunicacion institucional que enriquecen la participa-
cion y proyeccion de los nifios y jovenes en el contexto de la sociedad actual.

Asi mismo la vision estética y hermética que la escuela tradicional tiene de la
ciencia, se rompe con propuestas como ésta, que hacen posible que a partir del
reconocimiento de los nifios y jovenes como sujetos de conocimiento se logre
un mayor sentido de pertenencia y un verdadero aprendizaje significativo.

En lo institucional, se conforman equipos de investigacion de estudiantes y
docentes, se promueven espacios para la reflexion sobre la practica pedag6-
gica y la investigacion y construccién del conocimiento escolar, se emplean
recursos institucionales en los cuales se ha hecho inversion y que en muchas
oportunidades se encuentran subutilizados. De este modo, el colegio se pro-
yecta a nivel local, nacional e internacional a través de la socializacion de los
hallazgos en eventos locales como la Feria de la Ciencia de la Localidad y
la publicacion de resultados a través del portal web del proyecto y del portal
institucional.

En conclusién, este proyecto permite tomar aspectos consignados en el El
plan Sectorial de Educacién “Bogotd Una Gran Escuela” 2004-2008”, en
donde se proponen aspectos tan importantes como transformar las relaciones
entre la escuela y la ciudad, cualificar el curriculo, enriquecer los planes de
estudio y mejorar las condiciones de la ensefianza y el aprendizaje, haciendo
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de Bogota y, especificamente de nuestra localidad, un verdadero objeto de
investigacion, conocimiento y aprendizaje en donde los nifias, nifios y jo-
venes realicen experiencias que permitan la construccion de conocimiento
escolar.

Igualmente que, mediante la incorporacién de las TIC s, se puedan divulgar
estas nuevas y novedosas propuestas a nivel institucional, local, nacional e
internacional. También se logra trascender la repeticion a partir de la pro-
blematizacion de uno de los recursos mas importantes de nuestra Localidad.

La participacion de los estudiantes en todo el proceso, hace posible:

e Problematizarse sobre su entorno, reconocer las diferentes formas de
investigacion de campo y laboratorio en el area de Ciencias Naturales.

* Proyectar sus intereses frente a la investigacion y conformar equipos de
trabajo. -Profundizar en un campo especifico de las Ciencias Naturales
e integrar ese conocimiento con otras dreas del saber.

* Disenar e implementar diferentes protocolos de investigacion.

* Producir conocimiento escolar de forma cooperativa.

* Disedar, construir y actualizar diferentes herramientas de socializacion
de investigacion en ciencia, articuldandolas con el uso de las TIC's.

* Proyectar el IED Robert F Kennedy como una institucién de investiga-
cién que aporta en la construccion de bancos de datos de informacion
biolégica a nivel mundial.

Por lo tanto, esta experiencia nos ha mostrado a todos los que participamos
de ella, que aprender Ciencias, es una oportunidad que puede trascender la
repeticion de ciertas ideas, y convertirse en una posibilidad de vivir y re-
lacionarnos de otra forma con la naturaleza. Es arriesgarse a explorar en
todos los sentidos, saber delimitar los aspectos en los que centraremos nues-
tra atencion, comprometernos con dialogar con lo que percibimos, con la
informacion y con otros, negociar sentidos y darle sentido a nuestra practica.
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Explorando saheres
Implementacion de la Metodologia Waldorf en el aula de clase,
una manera exitosa de ahordar el Conocimiento

Rubén Dario Gonzdlez Garzon'
Colegio 1.LE.D. Magdalena Ortega de Narifio.

Resumen

Explorando saberes es un trabajo de construccion colectiva, considerado
como una innovacion educativa en el cual se adopta la metodologia Waldorf
al interior del proceso formativo de las nifias del grupo 3B del colegio Mag-
dalena Ortega de Narifo, dicho proceso cambia la manera como se asumen
el tiempo y los espacios de clase, las asignaturas, los materiales de trabajo, la
manera como se retoma la tecnologia y las construcciones del lenguaje con
el fin de generar un ambiente de aprendizaje acorde con las necesidades ac-
tuales y en pro de brindar una calidad educativa a la comunidad beneficiaria
de este trabajo.

“Ha cambiado la manera de aprender,
Se estd transformando la manera de ensefiar’™

Licenciado en Filosofia Universidad Minuto de Dios. Correo: colmaona@hotmail.com

2 Palabras pronunciadas por un docente mexicano cuyo nombre me es dificil recordar, en medio de una ter-
tulia pedagdgica en el marco del V Encuentro Iberoamericano de colectivos y redes de maestros realizado
en Venezuela en julio de 2008.
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Palabras clave

Educacién, Metodologia alternativa, Innovacién, Exploracién, Convivencia,
Saberes.

Introduccion

El contexto educativo mundial ha estado en estas ultimas décadas dando
giros acelerados que proclaman un cambio de las realidades de la escuela y
estos fuertes cambios exigen a los actores educativos, especialmente a los
docentes, repensar la cotidianidad de las préacticas escolares, hacerlas mas
dinamicas, méas efectivas, mas contextualizadas, claramente mas humanas.
El presente texto expone la experiencia en la realizacion de un proyecto me-
todoldgico que desarrolla uno de los varios caminos posibles de innovacion
a dichas précticas escolares con el fin que ellas sean mds concretas, efectivas
y eficientes. La experiencia se denomina “Explorando Saberes” debido a que
su proceso se basa como su nombre lo indica en la bisqueda constante, en la
pesquisa de nuevas formas de afrontar los retos del aula, en la sospecha de
lo que se hace, en la reflexion de lo cotidiano, todo ello tomando como base
las ideas del filésofo Steiner desarrolladas en la Pedagogia Waldorf, modelo
que ha mostrado resultados exitosos cuando se aplica reflexivamente, con-
textualizando sus principios “educar el corazon las manos y la cabeza” a las
realidades propias que posee cada institucion educativa.

Este proyecto es un gran collage con diversos elementos; entre otros aspec-
tos podemos destacar transformaciones en las practicas de las rutinas escola-
res, en la forma en que participan actores educativos como directivos, padres
de familia y estudiantes, también propone un enfoque distinto al empleo de
las nuevas tecnologias y en la manera como se abordan las disciplinas del
conocimiento. Toda esta aventura pretende de manera un tanto ambiciosa
transformar los ambientes de aprendizaje mediante el aprovechamiento de
los espacios que dan en la actualidad los megacolegios, los desarrollos te6-
ricos que se han venido desarrollando en los tltimos afios (con respecto a
trabajos como la organizacion por ciclos y las herramientas para la vida) y
las posibilidades de conocimiento que da esta gran aula a la que llamamos
ciudad.

La invitacién ahora es a conocer el camino que se ha recorrido, a explorar en
el mismo, a ser un lector revisionista y critico del proceso que se ha venido
realizando, ya que este es un sueflo que se quiere compartir, sé que de esta
manera a futuro recogera una cosecha atin mayor que los frutos valiosos que
hasta ahora se han logrado.
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La problematica de enseiiar en el Siglo XXI
. Como se inicio nuestra aventura?

La historia de este proyecto inici6 dando sus primeras semillas hace aproxi-
madamente cuatro afios; germind en una institucion de la localidad de Enga-
tiva en Bogota: el .LE.D Magdalena Ortega de Narifio, el cual hace parte de
los llamados Megacolegios que administraciones preocupadas por lugares de
calidad para el aprendizaje, aportaron a la ciudad. En la actualidad cuenta con
aproximadamente 2.500 estudiantes en las jornadas mafiana y tarde y una po-
blacién de 150 estudiantes en la nocturna, también ha sido seleccionado para
prestar servicios educativos de nivel superior en convenio con la Universidad
Panamericana en un proyecto ambicioso que espera poder brindar con éxito
todo un proceso formativo y secuencial hasta la titulacién profesional.

La caracteristica que es necesario resaltar en esta institucion es que su pobla-
cion de las jornadas mafiana y tarde corresponde exclusivamente a nifas, y
por tanto la impronta de esta institucion por la cual se le conoce en el sector
y podria decirse que en Bogota, es por ser de los pocos colegios femeninos
de caracter publico pertenecientes a la SED, esto hace que tenga una iden-
tidad propia arraigada desde hace ya 48 afios, en donde desde los distintos
procesos y proyectos académicos se busca fortalecer el espacio de género,
haciéndose énfasis en programas que beneficien a la mujer, a sus capacida-
des y talentos.

Dentro de este contexto se encuentra actualmente en la jornada de la mafiana
un grupo que podriamos catalogar como “piloto”, el curso Tercero B, que
estd integrado por nifias de siete y ocho afios con las expectativas, suefios,
ideas y sentimientos propias de estas edades, y con ellas a largo de los tl-
timos tres afios (principalmente, ya que el proceso de preescolar sigue un
rumbo de formacién similar, pudiendo asi decirse que serian cuatro afios) se
ha venido realizando un proyecto que ha tomado el nombre de Explorando
Saberes, el cual se ha tratado de fortalecer gracias al compromiso de todos
los que integramos la comunidad de este pequefio grupo, (porque los explo-
radores no son solo las nifias). De tal apoyo se puede ver que, de manera
insospechada, vienen surgiendo resultados a nivel académico pero también
a nivel personal, no Ginicamente en las estudiantes sino también en los padres
de familia y profesores.

La aventura comenzé formalmente el afo 2009, se me habia asignado un
nuevo grupo para cubrir labores docentes, el curso primero B. Abordar este
curso origind una serie de retos que pueden atemorizar a quien deba asu-
mirlos, ya que es bien sabido que dentro del campo docente pocos docentes
aceptan con agrado este curso, quizad por el hecho de que son grupos que
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requieren especial atencion en el proceso de la lectura, la escritura, la mate-
matica y la formacion de hédbitos académicos y personales, responsabilidad
nada sencilla. Sin embargo, las mismas dificultades que presenta también
hacen que los resultados que se obtienen sean gratificantes y esas recompen-
san animan la labor que se realiza a diario con estas nifias.

Al iniciar el proceso con este grupo se cred un espacio de reflexion sobre la
praxis académica que se habia venido realizando con el curso; este espacio
de reflexion se realizd con las nifias y los padres, pues no podemos hacer
omision de la importancia que tienen estos actores educativos en nuestros
procesos de aula. A los padres se les preguntd basicamente ;Qué querian
que aprendieran sus hijas? Igual pregunta que se les hizo a las nifias en su
momento y a partir de esta simple cuestion y de otros interrogantes que se
derivaron de ella surgieron algunas ideas que se volverian guia de nuestro
proceso. Como docente me di cuenta de lo mucho que puede aportar un estu-
diante, de igual manera la claridad que tienen los padres sobre lo que desean
y suefian con sus hijas, aspecto que muchas veces olvidamos en el camino
de la educacion. La recopilacion de ideas mostré aspectos como: se buscaba
mas arte en especial las danzas, juegos, una fuerte formacion ciudadana, ca-
lidad y cantidad de salidas pedagdgicas, las nifias querian leer... en fin todo
un collage de inquietudes que me invitaron a pensar en salidas posibles para
abordar todos esos suefios.

El primer paso fue documentarme para dar las bases al proceso, analicé las
propuestas y politicas de la Secretaria de Educacidn, las cuales, al ser cons-
trucciones de colectivos de investigacion y de docentes, han de tenerse en
muy en cuenta. De esos documentos retomé principalmente el trabajo por
ciclos y las herramientas para la vida. Revisé libros sobre arte y ludica al
igual que el plan de desarrollo y algunos documentos ministeriales como los
Lineamientos Curriculares.

Todos ellos muestran una serie de buenas intenciones, las cuales segura-
mente aportan a la calidad educativa que se quiere, sin embargo, pude llegar
a la conclusion de que para aterrizar estas expectativas es necesario un mé-
todo que se pueda aplicar en el aula de clase y este método, en mi caso, es
la propuesta Waldorf, que tuve la oportunidad de conocer en un encuentro
Iberoamericano de Educacion celebrado en Venezuela, en 2008.

Al analizarlo noté que su implementacion es sugestiva, util, concreta y por
tal motivo ha mostrado éxitos en contextos latinoamericanos y mundiales.
Al ver esta posibilidad tomé el riesgo de asumirla, total queria ver junto con
los padres resultados diferentes y la tinica manera de lograrlo es tomando un
camino distinto, asi que lo que resto fue solo caminarlo.

140



Premio a la Innovacion Educativa y Pedagdgica - 2010

3Metodologia Waldorf
Un enfoque exitoso de aplicacion en el aula

La denominada Metodologia Waldorf fue disefiada por el fildsofo Rudolf
Steiner (1861-1925); en su momento (1919) fue planteada para educar a
los nifios en un contexto aleman en plena crisis de postguerra. Dicha me-
todologia se inici6 en la fabrica de cigarrillos Waldorf (de donde toma el
nombre), en donde se realiz6 un programa para los hijos de los obreros. En
esta propuesta, que se centra basicamente en la experiencia y necesidades de
los estudiantes y su entorno, se pretendia que ellos llegaran a la autonomia y
el encuentro de la libertad. Para lo cual Steiner propuso un ideario llamado
antroposofia social, dentro de dicho ideario se observa al ser humano de
una manera holistica. En la metodologia Waldorf al nifio se le busca formar
dentro de lo que se denominé Espiritu, Alma y Cuerpo. Lo interesante es
que no toma a ninguna de ellas como eje central de formacion, sino todas
tienen igual importancia, no hay privilegios de lo cognitivo o lo académico,
también importan los sentimientos, el saber actuar, el saber vivir.

Waldorf es el pilar de nuestra estructura ya que su ideario (aunque no esti
expuesto en su totalidad por lo amplio del mismo) se asemeja al ideario ac-
tual educativo. Sin embargo, nuestro proceso no busca copiar la estructura
Waldorf ya que al analizar su implementacion existen ciertos puntos de
divergencia, por ejemplo, los colegios Waldorf tienen una huerta que per-
mite que los nifios sean participes del proceso de obtencion y preparacion
del alimento, aunque esto lo veo muy beneficioso, por el mismo contexto
de nuestra institucién se hace muy complicado realizar este tipo de expe-
riencias.

Por otra parte los colegios Waldorf no dan espacio para el uso de nuevas
tecnologias, van en contra de su implementacion pues, en su concepto, estos
medios de comunicacién afectan en vez de ayudar al nifio. En nuestro pro-
yecto los medios de comunicacién hacen parte importante de la cotidianidad
de las nifias por ello se promueve el aprender a tener una vision critica de
los medios, porque no se puede desconocer que ellas son nifias televidentes
y navegadoras de Internet.

En segunda instancia, la idea de ver al ser humano como la suma de Espiritu,
Alma y Cuerpo, se retoma en nuestros proyecto como la vision holistica de
la nifia como sujeto educativo, en el desarrollo de lo cognitivo, axioldgico,

3 La informacién sobre este sistema dela cual se expone en el presente texto se encuentra en la Internet, en
las paginas: http://es.wikipedia.org/wiki/Pedagogia_Waldorf -www.waldorfcolombia.org/seccns/pedago-
gia.htm - http://www.colmontecervino.com/103
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y “praxeoldgico (pensar, ser y hacer) desarrollos que se hacen visibles en la
préctica diaria del proceso en cada una de las estudiantes.

Finalmente, aunque similares el sistema Waldorf y el realizado en exploran-
do Saberes, en nuestro caso, se tiene en cuenta que los estudiantes poseen
etapas de desarrollo que se deben ver de manera global y secuencial, en
Waldorf estas etapas son tomadas como septenios clasificados en Primera
infancia (0 a 6 afios), Nifiez (7 a 13 afios)

Adolescencia (14 a 21 afios). En nuestro proyecto se retomaron las etapas
de desarrollo propuestas para los ciclos que en los documentos oficiales apa-
recen asi: Ciclo Primero (5,6,7 afios), Ciclo Segundo (8 a 10 anos), Ciclo
Tercero (10 a 12 afos), Ciclo Cuarto (12 a 15 afios) y Ciclo Quinto (15 a 17
afnos).

Igualmente adverti que la metodologia Waldorf permite que el aula se dina-
mice y dicha dindmica en un salon de clases facilita que los resultados que
se obtienen sean mas visibles, ya que el movimiento permite que el estudian-
te aprehenda més y contextualice sus saberes. Los tiempos, la didaxis y la
evaluacion cambian, como sucedi6 en nuestro proyecto y como ocurre en lo
cotidiano. A continuacién brindaremos elementos que permiten observar la
experiencia innovadora.

4 Lo que se denomina praxeologia sistema en que cual fui formado mientras perteneci a la Universidad Mi-
nuto de Dios y que considero tiene aspectos valiosos que se pueden retomar.
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El tiempo y el espacio del aula
Mi tiempo quizad no es tu tiempo

En el sistema del proyecto se hizo un andlisis durante las primeras semanas
del desarrollo del mismo, en cuanto al espacio y los tiempos de aprendizaje.
Al hacerlo se noté que se debia reestructurar ya que los horarios rigidos no
facilitaban un desarrollo adecuado de la metodologia Waldorf, quiza porque
los horarios “clasicos” estaban mas adecuados a las necesidades institucio-
nales y docentes y no a las necesidades de los estudiantes. Cambiar el desa-
rrollo de los horarios y su estructura fue un giro radical en la organizacion de
las nifias del curso y en cierta manera hizo que se asumiera un trabajo extra
(y util) para el docente.

En los horarios de las nifias de Segundo B se analizaron los descansos y el
trabajo académico propio para que sean equilibrados, asi por ejemplo, el des-
canso general es el mismo para todas las nifias, pero el curso en el salon tiene
otros espacios libres. Al llegar al colegio tienen de quince a veinte minutos
para hablar y saludar a sus compafieras y al docente; debo decir que todos
los dias, lo primero en la mafana, es crear este espacio para la informalidad
y la camaraderia. Posterior a este espacio tienen trabajo académico que dura
aproximadamente una hora y se detiene para asistir al desayuno en el come-
dor de la institucién, al terminar se continda el trabajo académico de més o
menos una hora y media seguido de un descanso general; al terminar este
receso se da el ultimo espacio para la academia y finalmente la salida a casa.
Se pensaria que al tener espacios de descanso intermitentes se pierde mucho
tiempo, por el contrario, tener nifias descansadas es tener nifias dispuestas
con claridad y entusiasmo, ademads, quién dijo que necesariamente sélo se
aprende en el aula, sabemos que el comedor y el patio de descanso son espa-
cios de construccion de sentido e identidad.

Al igual que los descansos las rutinas académicas no existen, no todos los
lunes son iguales, en este proyecto se va realizando semana a semana un
horario segiin las necesidades de las nifias, horario que se entrega los dias
jueves, no puede ser conservarse por escrito por mds de quince dias pues
se perderia la idea inicial de reestructuracién del tiempo y volveria a ser un
horario rutinario. En él se consigna, entre otras, elementos y materiales que
requieren las nifias, tareas, trabajos y actividades que se van a realizar. No
se incluyen las horas especificas en las que se van a hacer las actividades.
Total, suele pasar, los tiempos de las estudiantes no son los mismos que
los del docente. Un ejemplo de un dia de programacién con las nifas es el
siguiente:
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Lunes 31 de mayo

Trae la cartuchera con colores, lapiz y borrador

Trae revistas, pegante, tijeras y un octavo de cartulina
para un trabajo de lectoescritura.

Trae la carpeta de guias de lectoescritura, no olvides
traer terminado tu trabajo de la clase anterior.

No te olvides, es lunes, trae el uniforme de sudadera.

Y de la misma manera se programan los diferentes dias de la semana para
que las nifias y sus padres tengan la guia del trabajo y la labor que se hace dia
a dia. ;Y para qué ha servido?

Tres aspectos se notaron como aporte pedagdgico y formativo de esta estrategia.

1. Este sistema se inici6 en el Grado Primero, en donde las nifas estaban en
pleno proceso del aprendizaje de lectura y escritura, las nifias le intriga-
ba saber qué era esa hoja que se les enviaba a los padres, preguntaban y
se leia parte de esta informacion en el aula, esto motivo la lectura e hizo
que padres e hijas, casi diariamente, compartieran un espacio lector.

2. Los tiempos de un colegio no son estaticos, sabemos que por jornadas
pedagdgicas, eventos culturales, salidas pedagdgicas, etc. no siempre
hay clase formal. Con este sistema se evitd por ejemplo que una clase
que solo se efectuara los lunes, se perdiera por los festivos y los eventos,
ya que se organizaba semana a semana para que hubiera continuidad
necesaria al proceso.

3. En tercera medida se vincul6 més a los padres de familia con el proce-
so de la nifia ya que tenian que estar leyendo lo que ella iba haciendo
y asi se iban enterando de la manera de colaborar; ademds sabian con
precision en qué momento y espacio de ese determinado proceso se en-
contraba la nifa.

Actualmente se sigue ese sistema con algunas modificaciones, por ejemplo,
los horarios se decoran con dibujos para que ellas coloreen, algunos de los
cuales son mandalas que a las nifias les gusta pintar; igualmente, en ocasio-
nes se agregan lecturas formativas dirigidas a los padres, eso ha motivado
una manera de comunicarse con ellos y también de participar con mas ahin-
co en el proceso de sus hijas.

El conocimiento debe ser fragmentado
La transversalidad como articulador de saberes

Era muy comiin en la educacién (aunque ya se ido superando) el segmentar
el conocimiento por dreas, esto hacia que las nifias en ciertas épocas tuviesen
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hasta doce cuadernos en el mismo nimero de asignaturas, lo que se reflejaba
en problemas no sé6lo de la misma segmentacion del conocimiento, sino tam-
bién repercutia en la carga de las maletas y hasta en el desperdicio de cua-
dernos que no se empleaban y terminaban en muchos casos en la basura. No
obstante, la Ley exige, bajo razones completamente validas, formar en cier-
tas dreas del conocimiento como lo expresa en la Ley 115. Nuestra propuesta
no se opone a la legislacion sino que se reorganiza para beneficiar a las nifias.
El camino que se retom¢ fue el trabajo por proyecto e intensificaciones.

El trabajo por proyectos determina a grandes rasgos un tema y unas metas
especificas, es una mirada hacia adelante, en el que se pueden vincular dife-
rentes dreas de conocimiento. Este afio se desarroll6 el proyecto La ciudad
de los suefios. A este se vincularon dreas de las Ciencias Naturales y Socia-
les, Matematicas, Castellano, etc. cada una en su momento y en su espacio
dentro del trabajo de aula. Sin embargo también se vio la necesidad de for-
talecer habilidades y conocimientos propios de las asignaturas, para ello se
realizan intensificaciones, por ejemplo en matemadticas en el Grado Segundo
con el aprendizaje de las operaciones bdsicas fue necesario “intensificar” en
procesos como la multiplicacidn, igual sucede en otras dreas. Esto se realizo
por que se noté que los saberes, expuestos en los proyectos, en ocasiones
no son suficientes y que las nifias requieren desarrollar ciertas habilidades
temadticas y apropiarse de los mismos.

’No podemos estar inmoviles
El movimiento, el Arte y la Exploracion

Para el proceso de expresion artistica se retomé textualmente la pedagogia
Waldorf puesto que exige movimiento, sea corporal, sin ignorar el movi-
miento reflexivo del silencio y la calma del espiritu que es necesario tener en
ocasiones para que las nifias se reencuentren a si mismas dentro del colecti-
vo. En nuestro proceso casi a diario hay una actividad artistica que permite
que las nifias exploren sus habilidades y talentos y, por qué no decirlo, logren
una “catarsis” de su realidad. Se trabaja principalmente en danzas, artes ma-
nuales y musica, (no se ha vinculado hasta el momento otras artes como el
teatro).

A las actividades antes mencionadas se les dedica el mismo tiempo y espacio
que a las Matematicas, Espafiol o Sociales, en nuestro ideario no existen co-
nocimientos primarios y secundarios, y bailar y cantar a diario ;Por qué no?

5 En el canal Colmaona de you tube se pueden ver diferentes muestras artisticas realizadas por las nifias, en
especial en danzas. http://www.youtube.com/user/colmaona
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A medida que recorremos el camino en el arte notamos como esta area aca-
démica ha reclamado su propio terreno para posicionarse dignamente dentro
del aula de clases; porque el arte es una necesidad intrinseca, porque no
existe un ser humano que no goce con las armonias de un género musical
o disfrute de una imagen, tampoco existe un nifio que no quiera moverse
(asi se encuentre en situacion de discapacidad) lo necesario para mover el
motor artistico fue escuchar las voces de las nifias y mostrar sus actitudes y
talentos, recrear sus movimientos naturales, decantar sus suefios de artistas,
porque bailar, cantar y dibujar para ellas es tan natural que no se necesita
ensefiarles, s6lo dejarlas compartir; el arte se convierte asi en su propia expe-
riencia de vida. En las horas que tenemos para compartir el proceso artistico,
revisamos, armamos, desarmamos, experimentamos con diversas técnicas,
a partir de las propuestas de las nifias y asi, en una construccion artistica
hemos podido consolidar grupos que se destacan incluso en el &mbito local,
ya que estos procesos se presentaron en el Festival Artistico Escolar 2010.

Para conseguir este didlogo de grupo, como docente no puedo olvidar tres
palabras que cubren como un manto nuestro proceso: CREATIVIDAD, IN-
NOVACION E INVESTIGACION La creatividad se retoma en el proyec-
to como un recurso y se cuida como ello, pues como cuidamos el petréleo
para que sigan moviéndose los motores, debemos cuidar le creatividad para
se siga moviendo el espiritu. La pedagogia de este proyecto es un constante
encuentro consigo mismo y con el otro, en donde nada esta finalizado, en
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donde la dltima palabra puede ser la primera, porque cada nifia aporta sin
temor a equivocarse, mas bien disfrutando del miedo que da no tener las
certezas. De lo cual se produce necesariamente innovacion, pues buscamos
ser lo mds auténticos posible, imitar si pero no copiar ya que el arte siempre
explora lo nuevo lo diferente. Y, finalmente, enfrentar la tarea de investigar
tomada como un proceso en donde vemos lo que todos ven, pero pensamos
lo que otro no; ése es el criterio de construccién del conocimiento, ocurre
cuando nos sentamos a decantar lo cotidiano y escribimos sobre ello, y nos
preguntamos el por qué si y por qué no; cuando hablamos con las nifias y
comparamos nuestro trabajo, cuando reconocemos que podemos hacer algo
distinto y nos arriesgamos a hacerlo y reconocemos que estamos en procesos
de formacion artistica.

Los diferentes aspectos de desarrollo artistico expuestos anteriormente han
motivado a las nifias y a los padres, ya que estos procesos permiten que las
estudiantes realicen presentaciones y muestras artisticas que les ayudan a
fortalecer su autoestima, a hacer que se sienten valiosas al brindar a la co-
munidad sus capacidades. Cabe destacar que no es un proceso excluyente,
todas tienen la misma oportunidad de clases y de mostrar su proceso, porque
el arte es para expresar no para competir, idea clave dentro de la filosofia de
nuestro proceso.

Una mirada al lenguaje de nuestro mundo
La escritura, la oralidad y las vivencias al interior del aula y fuera de ella.

El lenguaje es quizd una de las mejores herramientas que posee el ser huma-
no, precisamente para ser mas humano. Saber escuchar y saber expresar son
dos de los objetivos que se pretenden al realizar construcciones del conoci-
miento y no solamente se espera esto por parte de las estudiantes, también
de los padres y del docente: Crecer en el lenguaje hace que se mejoren los
procesos académicos y las relaciones interpersonales que se suelen desque-
brajar en las instituciones educativas actuales. Para fortalecer este proceso se
enfatiz6 en los procesos de lectura, escritura y oralidad (Pileo), como ladrillos
constructores del lenguaje.

El proceso Pileo es vital dentro del Primer Ciclo, recobra mucha fuerza por
la presion social que se hace a las nifias para que desarrollen estas habilida-
des. En nuestro proceso el lema para cumplir las metas en este aspecto es:
“se aprende a leer, escribir y hablar, leyendo, escribiendo y hablando”. Si la
nifia se puede acercar a los libros y a su mundo, si se le dejan espacios para la
escritura y si se le permite expresarse dentro de un marco de respeto y atenta
escucha, necesariamente es capaz de desarrollar y potenciar estas habilida-
des intrinsecas al ser humano.
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Tres programas se han fomentado para el desarrollo de estas habilidades,
el primero se llama: visitando la biblioteca, ya que nuestro colegio cuenta
con una muy buena biblioteca en donde se realiza una promocién de lectura
que colabora en incentivar el amor a los libros. El segundo es la biblioteca
viajera, creada para incentivar la lectura en familia; en ella cada tres semanas
las nifias se llevan unos libros (siete u ocho) para compartir en casa, estos
se prestan por una semana, esperando que en ese lapso las nifias exploren
este material libremente ya que no hay tareas o talleres para realizar sobre
estos libros, solo se lee por el placer de leer. El tercer programa se llama,
Explorando Bogota y hace parte del proceso general del proyecto de este afio
La ciudad de los suefios , en el que las nifas salen con sus padres ciertos
fines de semana y exploran su entorno, luego le cuentan a las compaieras de
manera escrita y oral su aventura por la ciudad, compartiendo asi saberes y
experiencias, fomentando la colaboracion en el grupo.

Debo decir que dentro de este tltimo proceso se ha hecho énfasis en el cui-
dado del medio ambiente, del entorno y en fomentar la conciencia ecolégica
desde la préctica. Esta iniciativa ha arrojado buenos resultados que se notan
en el cuidado del colegio, manejo de basuras y en el uso responsable de re-
cursos como el agua.

Se espera que el proceso de construccion del lenguaje amplie los horizontes
en afios futuros, las herramientas que se facilitan en la actualidad permiten
afianzar dicho proceso, ya que como sabemos, la vision critica y propositiva
de la realidad requiere especial esfuerzo en las generaciones actuales.

Recorriendo mi espacio reconozco el mundo
Los aprendizajes fuera del aula

Una forma sugestiva de seguir la filosofia del movimiento es llevar a cabo
actividades que impliquen salir de un espacio restringido, asi nuestra aula
se convierte en itinerante, se retoma el mundo y se reconoce que aprender
se puede en cualquier momento y en cualquier lugar. Salir del salon de cla-
ses es vital en nuestro proceso, en algo mas de dos afios hemos tenido la
oportunidad de recorrer cerca de diez lugares diversos; algunas de estas sa-
lidas centradas en la formacion académica, otras con objetivos mas lidicos.
Aprovechamos en ello el privilegio de vivir en una gran ciudad como lo es
Bogotd, ademas de programas de la Alcaldia y de la SED como el proyecto
Escuela-Ciudad-Escuela que reduce costos para poder girar recursos para
estas practicas fuera del aula.

Aunque salir con estudiantes a cargo genera cierto temor, he visto que en es-
tas salidas es donde las nifias demuestran las habilidades ciudadanas, ademas
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de que permiten una socializacién, compartir saberes y tener experiencias
utiles para la vida misma.

Usos tecnologicos
La tecnologia, una herramienta en manos del estudiante

Separdndonos un poco de la idea Waldorf que en su proceso pretende apartar
la television y la Internet de la primera infancia, en nuestro sistema procu-
ramos emplearlas, eso si de manera analitica y reflexiva, tratando de pensar
sobre lo que se nos muestra a diario y emplear los medios de comunicacién
para ser mejores personas. Aprovechamos el televisor para ver pequefias
secuencias educativas o recreativas que rompan el espacio de la citedra coti-
diana, dichos cortos sirven para generar conversatorios y en ocasiones dibu-
jar, escribir y hablar sobre determinadas tematicas.

Al igual que la television, el computador y la Internet son herramientas de
trabajo para aplicar en actividades con las estudiantes. Con las nifias se em-
plea freeware (o software libre) que son programas que se pueden descargar
de Internet de manera totalmente legal y que sirven para el refuerzo de diver-
sas habilidades, asi se ensefia no sélo la ética de lo legal, sino también para
evidenciar que existen herramientas para ayudarnos en nuestros procesos.
De igual forma, las nifias llevan estos programas a la casa y asi refuerzan sus
conocimientos de manera divertida y autbnoma.
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Ademads se debe agregar que lo que entendemos por tecnologia al interior
del grupo no tiene relacion directa con el concepto de maquinas, pues si bien
hay un aprovechamiento del televisor y del computador no quiere decir que a
ello se reduzca la tecnologia, ya que un cuaderno y un lapiz también son he-
rramientas tecnoldgicas que empleamos siendo responsables como usuarios.

Evaluando
Una mirada retrospectiva a la realidad del aula

La evaluacion dentro de nuestro sistema se rige por las construcciones ac-
tuales en la SED, es por ello que es flexible, continua y sistematica. Lo no-
vedoso dentro de este sistema es que todos los miembros que 1o componen:
estudiantes, padres, directivos, docentes, tienen derecho a opinar y analizar
los procesos que se efectian de una manera vivencial y real.

La filosofia personal e interna que se maneja es la de detenerse si hay una
falla evidente, es preferible detener todo un trabajo de aula si este tiene un
inconveniente que le este dificultando su proceso. Si la falla la detecta una
nifia, por ejemplo, sucede que no hay suficientes materiales para un deter-
minado trabajo, se detiene lo que se esta haciendo y se establece una posible
salida o solucién antes de continuar. No existe dificultad pequeiia de la cual
no se pueda hablar, no se dejan pasar problemas académicos o de convi-
vencia, eso ha servido para que los procesos se analicen en su momento, la
evaluacion sea pertinente y los resultados a largo plazo sean mas evidentes.

Compartiendo saberes
Las dudas y las certezas expuestas a la comunidad

Poner nuestro proceso sobre una alfombra para que algunos puedan pasar
sobre ella es vital y clave, la critica que se hace sobre éste nos ayuda a me-
jorar. No sélo buscamos criticas internas que suele hacerse en las institu-
ciones educativas, a lo largo de nuestro proyecto hemos tenido la mirada de
diversos elementos externos y para lograrlo nos involucramos en eventos
académicos que organiza la Secretaria de Educacion.

El proyecto se expuso en el V Encuentro Iberoamericano de Colectivos y
Redes de Maestros, que se celebré en Venezuela en 2008. En 2009 se pre-
sentd el desarrollo en la Feria Expociencia, también en el Encuentro por la
Infancia en la Normal Montessori y en la Feria Educativa Local. En 2010
compartimos espacios en la Feria Internacional del Libro y en la Feria de la
Ciencia y la Tecnologia de Engativd, al igual en el Encuentro de estudiantes
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de °La Red Tejiendo Sueiios y Realidades, este ultimo espacio apoyado por
la Secretaria de Integracion Social.

Finalmente comento que gracias a este compartir el proyecto de aula se ha
logrado la vinculacién de diversos docentes y por lo cual se estd construyen-
do una red cuya organizacién ha motivado procesos diferentes en algunos
colegios de Bogota que han ayudado a fortalecer las diversas practicas que
realizamos en la cotidianidad de la escuela.

A manera de conclusion
En un camino que no se ha terminado

La propuesta sigue construyéndose dia a dia, pues sigue siendo alimentada
por diferentes actores educativos ya que es una propuesta abierta, al fin de
cuenta todos los involucrados somos exploradores en constante busqueda,
todos con la maleta al hombro reinventdndonos y redescubriéndonos en la
cotidianidad, dentro de nuestros espacios, compartiendo saberes, viviendo
una historia, modelando circunstancias para el desarrollo de todos los que
compartimos el colegio, pues esos muros albergan més que solo estudiantes,
albergan una comunidad con sus suefios y metas a la cual como docentes
debemos estar atentos a escuchar, dispuestos a servir.

No se pretende de manera idilica “cambiar el mundo”, somos conscientes de
los estrechos limites que tiene una institucion educativa, pero si sabemos que
compartimos vidas y quiérase o no, influimos en ellas, por tanto, no es una
locura tratar de hacer las cosas de manera diferente, como dijo sabiamente
Einstein: “Si buscas resultados distintos, no hagas siempre 1o mismo”.

He de decir también y de manera muy personal que considero que el siste-
ma es valioso, no porque haya estado liderandolo, sino porque cuenta con
actores vitales, en primera instancia las nifias, igualmente los padres de fa-
milia, los compafieros docentes, a los amigos de la Red Tejiendo Suenos y
Realidades, los directivos de la institucion encabezados por el rector, Carlos
Reyes y la coordinadora, Inés Maria Pefialosa, con todos ellos me encuentro
agradecido. Sin su confianza y apoyo en los suefios profesionales quiza nada
de esto hubiese sido posible.

Prof- RUBEN DARIO GONZALEZ

6 LaRed Tejiendo Suefios y Realidades es un colectivo de maestros que se retine periddicamente para analizar
los procesos educativos que se realizan dentro y fuera del aula, se encuentra elaborando su pagina Web, la
cual tendrd la informacion de estos procesos, dicha pdgina estard alojada como www.redtejiendosuenos.org
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Lata- lata:
Buscando paz en las raices

Cielo Ibdiiez Sandoval’
Fernando Cuervo Galindo®

Resumen

Lata-Latd es una experiencia pedagdgica, desarrollada en el colegio Arbo-
rizadora Alta, que inici6 un proceso en el 2005, dirigido a la poblacién de
estudiantes profesores y padres de familia, Latd-Lat4d fundamenta su sentir
y su hacer en uno de los principios de convivencia del pueblo de Guambia
y dentro de su perspectiva incluye una mirada integradora del ser humano y
una relacion de respeto con la Madre Tierra.

En ese contexto, esta experiencia busca que los jévenes interioricen y asi-
milen el pensamiento ancestral con toda su riqueza cultural y su historia de
reivindicacion.

En el desarrollo de sus actividades se ha dado relevancia a mejorar las zonas
comunes del colegio, a través de acciones concretas como la construccion y
cuidado de jardines y dreas verdes, también se organizan circulos de palabra
con la participacion de jovenes y hermanos nativos con el objetivo de reco-
nocer formas de cultura propia.

1 Licenciada en matemdticas Universidad Pedag6gica Nacional, Especialista en Evaluaciéon Educativa: Uni-
versidad Santo Tomds. Especialista en Pedagogia y Didactica de las matematicas. Correo: profecielo@
gmail.com

2 Maestro en Artes Plasticas, Universidad Distrital, Facultad de Artes ASAB. Especialista en Pedagogia del
Lenguaje Audiovisual. Universidad del Bosque. Correo: cuevoazzul @ gmail.com
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En el presente ensayo se describe su marco conceptual y filoséfico asi como
los principios que asumen sus integrantes.

Palabras clave

Etnocentrismo, Cultura, Convivencia, Interculturalidad, Comunidad.

“Cuando la educacion se basa en la experiencia 'y se considera a la experiencia educativa
como un proceso social, la situacion cambia radicalmente. El maestro pierde la posicion
de amo o dictador exterior y adopta la guia de las actividades del grupo.”

(John Dewey en Experiencia y Educacion pdg. 99)

La tarea fundamental de la experiencia Lata-Lata consiste en desarrollar
un proceso pedagdgico que se contraponga al concepto positivista y homo-
geneizador de Cultura’, expresado siempre como un estado al que se debe
propender so pena de quedar en el atraso y el salvajismo, ocasionando la
reduccion de la cultura sélo a los aspectos artistico e intelectual.

En el caso especifico de la Escuela, ésta, como producto social del momento
histérico en el que se encuentra inmersa, debe asumir una concepcion de cul-
tura que contemple las formas especificas en las que una comunidad puede
relacionarse y desarrollarse, los sistemas de valores desde los que representa
su existencia y sus multiples formas de expresion; el simbdlico, el ritual, el
estético, el afectivo; porque incluso somos seres particulares en la forma
de relacionarnos con los demds y en los modos de pensar, de saludarnos de
expresar afectos y de vivir una cotidianidad. Con este objetivo se pretende
situar el proyecto en la frontera de lo escolar y lo no escolar, de tal forma que
los padres de familia que de manera voluntaria se vinculen a él.

“No existe, como hemos visto, apropiacion material que no sea al mismo
tiempo, simbolica, puesto que solo se apropia de aquello que tiene/hace sen-
tido. Y la creacién de sentidos se constituye en el nticleo de las comunidades
humanas, en sus ethos especificos, de donde provienen sus dimensiones éti-
cas”. (Gongalves, 2001).

De tal manera que surja una auto comprension del individuo pero también
la comprension individual de su propio contexto, de manera dialéctica e his-
térica.

“... una trama de sentidos y significados transmitidos por simbolos,
mitos, dichos, relatos, prdcticas y reconstrucciones que expresan und

3 El concepto de cultura que funda las ciencias humanas en el siglo XIX y que abarca todo el espectro de la
existencia como una categoria tedrica universal, surge inicialmente en la eticidad humana.” (Salas Astrain,
R. (2006). Etica intercultural. Quito: Abya-Yala)
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comprension del sentido de la totalidad de la existencia y de los sujetos
entre si. Las culturas no solo son relativas a una comprension del ser
humano (momento epistemologico) sino que se abren a una dindmica
de la existencia que se constituye en la dialéctica entre la auto com-
prension de si mismo y hetero-comprension, que surge inicialmente en
la eticidad humana”. (Salas Astrain, R. 2006. Etica intercultural. Quito:
Abya-Yala).

Etnocentrismo: un obstdaculo para la convivencia

Nuestra Historia siempre ha estado signada por el etnocentrismo?, una ideolo-
gia que dirige practicas de discriminacion y marginacion de grupos sociales,
en la medida que es ejercido por una cultura que responde a un sistema eco-
ndémico dominante que se auto protege y se determina a si mismo, como tnica
via para cualquier tipo de desarrollo que la humanidad quiera emprender.

“Una vision de las cosas seguin la cual el propio grupo es el centro de
todo, y todos los otros son ponderados respecto a él...Cada grupo ali-
menta su propia soberbia y su vanidad, clama su superioridad, exalta
sus propias divinidades y mira con desprecio a los profanos”. (William
G Summer en Perrot 54).

Contrariando de esta manera las posibilidades de autodeterminacion y de
desarrollo propio. Desde ese enfoque etnocéntrico hegemoénico todo lo que
no se pueda ajustar a sus parametros resulta subversivo y en el mejor de los
casos visto como extrafio porque en el peor, es ignorado. Una de las conse-
cuencias mas funestas de este enfoque es que no permite el aprendizaje y cie-
rra las posibilidades a nuevas cosmovisiones y a posibles soluciones alterna-
tivas a problemas propios y urgentes no solo de convivencia, sino también
ambientales incluyendo en lo ambiental la salud fisica y mental humana. La
educacion publica obrando en consecuencia debe asumir el espiritu mismo
de la Constitucién Nacional, que declara:

ARTICULO 7. El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural
de la Nacion colombiana.

ARTICULO 8. Es obligacién del Estado y de las personas proteger las ri-
quezas culturales y naturales de la Nacion.

4 El etnocentrismo como concepto que parte de la antropologia y que describe cémo los grupos humanos
explican desde su propia cultura a las demds y de esta forma ven lo positivo tinicamente en sus propias re-
presentaciones, estd ideologia debe ser abandonada si se pretende crear un verdadero didlogo intercultural.
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Asi como la Declaracién Internacional de los Derechos Humanos:

“la educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales, favorecerd la comprension, la tolerancia y la
amistad entre todas las naciones y grupos étnicos o religiosos, y pro-
moverd el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para
el mantenimiento de la paz” (Art 28:2 Declaracion Internacional de los
Derechos Humanos).

El etnocentrismo es una de varias categorias de socio centrismo, el mas evi-
dente es el centrismo desde la etnia pero también se presentan formas de
centrismo desde la clase social, tanto que si no fuera por afortunadas excep-
ciones de personajes como el profesor Orlando Fals Borda y el sociélogo
Alfredo Molano, nuestra historia seria una version contada desde la clase
dominante criolla europeizada, sin indios, negros ni campesinos pobres. Lo
mads negativo de todo esto, mas que el fendmeno en si, es la forma en que
nuestra sociedad, sin distingo de clases, ha asimilado de una manera tan acri-
tica las relaciones etnocentristas, es asi como ain con fenotipos indigenas
marcados, nos consideramos blancos siendo en realidad un pueblo mestizo y
vemos como extrafio lo propio, asumiendo formas de pensar y actuar que se
van volviendo habituales.

No es extrafio que se llame indio al maleducado y se achaque a la “malicia
indigena”, toda desventura, malos procederes que van desde botar basura a
la acera hasta el narcotrafico: que exista, dentro de las nuevas generaciones,
una avidez angustiante por encontrar una ‘“cultura online” para identificarse
y que libre del propio origen, labor que es ayudada por los medios de co-
municacion que como agentes del consumismo interiorizan en las personas
una necesidad y un deseo cada dia, con su consecuente frustracién al no
alcanzarlos.

En resumen, la dicotomia entre griegos y barbaros, de la antigiiedad en nues-
tro contexto corresponde a civilizados e indios.

Para convivir no es necesario pacificar

Si bien la convivencia requiere de la armonizacién de subjetividades y del
desarrollo de una intersubjetividad, sin considerar si el individuo quiero ser-
lo 0 no, la imposicion aprioristica es una de las multiples l6gicas que pueden

existir.

También se sabe que es un deber de la educacion publica, que se desarrolle
el espiritu intercultural sefialado en nuestra Constitucion Politica, se propen-
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da por un didlogo permanente entre culturas, se permita que los jovenes en
formacion conozcan y beban de las formas ancestrales de conocimiento de
la misma manera que lo hacen, con ventaja, de modas fordneas y efimeras,
en algunos casos de dudable eticidad o evidente nocividad de supuestas cul-
turas medidticas externas.

“Frente a las culturas letradas, ligadas a la lengua vy el territorio, las
electronicas visuales y musicales —del video, el disco y la television- re-
basan esa descripcion, produciendo comunidades hermenéuticas que
responden a nuevas formas de percibir y narrar la identidad. Identida-
des de temporalidades menos largas, mas precarias pero también mas
flexibles, dotadas de una elasticidad que les permite amalgamar ingre-
dientes que provienen de mundos culturales muy diversos, y por lo tanto
atravesadas por discontinuidades, y no contemporaneidades en las que
conviven gestos atdvicos con reflejos modernos, secretas continuidades
con rupturas radicales”

(Martin Barbero en Sdenz Obregon: 30).

Bogota como “polifonia” cultural

Bogotd como la mayoria de ciudades de Latinoamérica responde en su con-
formacion a la realidad social nacional y en el caso particular nuestro es la
receptora de poblaciones de todas las regiones, que en ocasiones saltan de
lo rural a lo urbano de manera obligada, situacién que ha sido analizada
por muchos autores y que coinciden en afirmar que en Bogota convergen
distintas formas de asumir la vida, dependiendo de los origenes de las per-
sonas. Lo que constituye una cultura fragmentada, a la cual hay que prestar
atencion no s6lo desde los centros de estudios sociales, sino desde la préctica
tangible de la docencia.

“En Bogoté convive entre fracturas lo barrial, lo metropolitano, lo nacional
y lo global; los pausados rituales rurales y el vértigo de la globalizacion; la
movilidad y el sedentarismo; lo popular, lo culto y lo masivo, indigenas,
afrocolombianos, mestizos y grupos de poblacién identificados con la cultu-
ra europea estadounidense; ateos anti-religiosos, seguidores de la nueva era,
protestantes evangélicos y catdlicos; una nueva tradicién oral con cultura
escrita consolidada juega con la imagen de la “diferencia” para normalizar a
la poblacién en funcién de una serie de deseos y hdbitos comunes”.

Si tii quieres desde USA yo quiero desde Guambia

El resguardo de Guambia se encuentra en las laderas de la Cordillera Cen-
tral de Colombia, en el departamento de Cauca, al nororiente de Popayan y
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se circunscribe al municipio de Silvia. Su extension es de aproximadamen-
te 6.000 hectareas. Se encuentra entre los municipios de Jambal6, Toribio,
Caldono, Inza y Pdez, estos ultimos territorios de los indigenas Nasas mal
llamados paeces. El rio més importante de la region es el Piendamé que nace
en la laguna homdénima, atraviesa el resguardo y desemboca en el rio Cauca.

Convivencia a la manera de Guambia

No es uno solo
Es Lata Lata. Mayaelo. Linchap
Acompaiiar todos por igual, acompaiiar todos juntos
Todos acompanando para que los guambianos piensen
Y vivan.
Las tres leyes guambianas. Las de los antiguanos.
La ley que nace de nakchak —fogén—
Que pasa de los padres a los hijos y a los nietos
Y asf a la comunidad.
Lata lata, Mayaelo, Linchap, siempre.
Korosrop —consejo— en el trabajo, en la cocina o en las fiestas.
En los alimentos, en las mingas. En el Cabildo también.
Pero Ella no ha podido.
Mayaelo, linchap.
La ley pronuncia cémo ser guambiano,
Coémo andar entre la familia,
entre la comunidad y con otros pueblos.
La vida para La Esperanza.
Esa es la Autoridad
Oveimar Muelas.
Socidlogo guambiano.

“Nosotros acostumbramos acompaiiarnos. Un dia en un trabajo donde el
uno y el otro dia en un trabajo donde el otro”
Comentario de un indigena en una conversa

Estas expresiones en apariencia sencillas son en realidad la narracién de una
experiencia de convivencia, probada en la perdurabilidad y cohesion que el
pueblo guambiano ha logrado a pesar de los embates violentos a que han
sido sometidos desde hace 500 afios y que sirven de marco tedrico al pro-
yecto Lati-Lata.

Acciones y principios Latd-Lata
El proceso inici6 con la reflexion acerca de como el deterioro del espacio

publico, aunado al descuido de su territorio han influido de manera negativa
en el proceso pedagdgico y en las relaciones sociales que se dan en él. El
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primer paso fue explorar formas alternativas a la geometria euclidiana y a
la arquitectura urbana predominante. En esta tarea se desarroll6 un trabajo
con contenidos matematicos y artisticos y fue el estudio de las ctipulas geo-
désicas, lo que permitié encontrar un tipo de estructura armonica entre lo
simbdlico, lo natural y lo humano. Unido a este estudio iniciamos el proceso
de caminar por lugares amables y naturales, que nos permitieran construir
imaginarios acerca de como deberian ser los espacios del colegio. De esta
experiencia nace el Primer Principio latd-laté:

Kankuriia Viajera

Madre tierra: Que se funda en el cuidado y recuperacion de la tierra

En los afios 2003 y 2004, caminando la montafia y la palabra con un grupo
de jovenes ambientalistas, se decide llevar al aula la inquietud por los espa-
cios en dos aspectos: la critica a las construcciones “cuadradas” que se ha
impuesto en nuestra ciudad y la mirada reflexiva al deterioro ambiental que
provocamos en nuestra cotidianidad. Entonces, los conceptos matematicos
junto con habilidades artisticas se enlazan en la tarea de construir una ctipula
geodésica de 4m de radio utilizando palos de escoba. También se tejen histo-
rias de vida durante las jornadas de construccion, siendo esta la primera ex-
periencia de construccién colectiva que logré impactar, de forma positiva, el
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espacio del colegio. De lo cual quedo la inquietud de cémo involucrar a los
estudiantes de manera integral a los procesos pedagdgicos desarrollados en
la escuela y de cémo hacerlo para que los estudiantes sean vistos como seres
historicos, que pueden generar cambios culturales y no solamente consumi-
dores de conocimiento a los que se aisla de sus propios valores humanos.

“El ser humano dinamiza el mundo con esta lucha a través de actos crea-
tivos, recreativos y de toma de decisiones, esto le permite tener un mayor
campo de dominio sobre la realidad, acrecentandola y humanizandola con
algo que él mismo construye: cultura e historia. Es decir, el sujeto comienza
un proceso de temporalizacion de espacios geograficos e instaura un juego
de relaciones con los demas seres y con el mundo. Alterar, crear y responder
a los problemas cotidianos permiten dar movimiento a la sociedad y, por tan-
to, a la cultura. (Ferndndez Moreno J. (1992). Paulo Freire: una propuesta de
comunicacion para la educacion en América Latina. Razon y palabra. (13))

Lata - lata: Sembradores de paz

En el 2005, mediante la conversacion reflexiva con los jovenes que han par-
ticipado en la experiencia, se estructura el colectivo juvenil “Lata-Lata”,
quienes aceptaron el reto de buscar alternativas para mejorar la convivencia.
De esta manera, con el asombro de quien se quita la venda de la indiferencia,
aparecen los aspectos que podemos cambiar: Los lugares del colegio adole-
cian de un uso adecuado y daban una percepcion negativa que influia en la
actitud de indiferencia y/o agresividad de la comunidad, ‘“Nosotros construi-
mos la casa que luego nos construye o destruimos la casa y ésta nos destruye
a nosotros como sus habitantes” por lo tanto mejorar y cuidar los espacios es
una tarea urgente. Asi que recordando nuestras raices campesinas se actiia
curando la tierra erosionada para que broten flores que “suavicen” la cotidia-
nidad compartida. De este proceso se asume de manera colectiva el cuidado
como principio y accion.

El cuidado: Fundamento del amor en todas sus expresiones

En el 2006, mediante la reflexion- accion, acerca de la responsabilidad que
cada individuo tiene consigo mismo y con el entorno, Lata-Lata se consolid6
como un colectivo estudiantil de prevencién integral, con fundamento en el
cuidado como expresion genuina del amor. Atendiendo a la responsabilidad
que implica esta tarea, los jovenes se capacitaron en prevencion de riesgos,
mediacion en conflictos y atencion de emergencias para luego compartir lo
aprendido con la comunidad educativa mediante talleres y simulacros de eva-
cuacion, con el objetivo de crear conciencia colectiva acerca de la importan-
cia de trabajar en comunidad y para la comunidad. Sin embargo en esta tarea
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los jovenes del colectivo, en procesos de conversacion y observacion con sus
pares, identificaron otra situacion que afecta la convivencia: la falta de reco-
nocimiento y valoracion de la riqueza pluricultural que se evidencia al interior
del colegio. Por tal razon se decidié ahondar en el principio Lata-latd median-
te el didlogo directo con hermanos mayores de culturas ancestrales nativas.

Lata- lata: Principio de equidad y unidad en la diversidad

En el didlogo directo con sabedores nativos, cobra sentido la importancia
de construir pensamiento colectivo mediante el acercamiento al principio
Lata-Lata, sinbnimo de equidad, de cuidado del entorno, de si mismos y de
los otros. En esa reflexion se comprende que cada ser humano aporta un hilo
de diferente color al tejido de pensamiento que estamos construyendo. Asi,
Lata-Lat4, siendo el lema del colectivo es simbolo del derecho a la equidad
en la diferencia y el disentimiento, en la bisqueda de “la Buena Vida”, con la
esperanza de recuperar el verde de la tierra y construir una comunidad donde
cada individuo despojado de los intereses de cambio, propios del sistema
econdmico, se atreva a actuar para cuidar, reaprender y servir.

En la actualidad el colectivo conformado por estudiantes, ex alumnos, ma-
dres y personas externas al colegio que han asumido los principios Lata-Latd
como su praxis en la construccion de tejido social, inspirados en los saberes
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legados por los primeros habitantes de América, quienes pudieron aprove-
char los recursos que provee la tierra, sin egoismo ante las generaciones por
venir. Por esta razon todas las acciones estan fundamentadas en los princi-
pios construidos de manera colectiva en el proceso. Ademas de compartir
palabra los jovenes Latd —Lat4 utilizan herramientas como la musica tradi-
cional, produccién de video, apreciacion del cine y practicas de agricultura
urbana logradas en el encuentro con entidades externas como el Jardin Boté-
nico, Suefios Films Colombia, Maloka, Cedavida y la Asociacion Geopraxis.

Tejido: tejemos palabra, pensamiento y memoria

La metodologia de trabajo de la experiencia es de reflexion- accion- reflexion
lo que ha permitido resignificar la palabra como el encuentro de sujetos que
permite transformacion y unidad. Se trata de tejer pensamiento para cons-
truir mundos de vida. Por esta razén, mediante conversatorios con jévenes
de otras instituciones, con nifios de preescolar, con organizaciones comuni-
tarias de la localidad, con padres, madres y con nuestros hermanos mayores
nativos se comparten historias de vida, se identifican situaciones problema y
se proponen acciones concretas con sentido en la construccion de cultura de
paz desde la unidad en la diversidad.

“... para que los “hermanos mayores” se acerquen a la humanidad
entera con el fin de generar un espacio de reflexion en torno a la acti-
tud del ser humano y a la capacidad del mismo de crear el futuro, te-
niendo como punto de partida el ejemplo de nuestro ancestral pueblo y
abriendo espacios de meditacion en torno al hecho de que el mundo estd
siendo creado y re-creado por nosotros mismos, como maestros de una
obra que tenemos en las manos” (Chaparro L. (2010). Proyecto oralidad
en la escuela. Escrito no publicado, aporte para el colectivo Lati- Lata
de la Fundacion Comunidad Ika Yechikin).

“Los seres humanos se hacen en la palabra” Paulo Freire

En el 2008, gracias al apoyo de Secretaria de Educacion y de la Asociacion
Gopraxi, se hace realidad el suefio que gesté a Lata-Lat4, la construccion de
un espacio permanente de forma geodésica que invite a romper las relacio-
nes verticales propias del aula, pero esta vez con un principio vital: Busca-
mos paz en las raices.

Kankurua: La casa cosmica

Se pretende que Kankurua, sea para la comunidad un lugar sagrado, simboli-
co, de perddn y reconciliacion, porque al igual que curamos la tierra también
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debemos curarnos de la indiferencia, la injusticia, la falta de respeto por la
palabra, el desarraigo, la ambicién de poder que nos lleva a atropellar a los
demas, la falta de equidad ante las diferencias de condicion humana y todas
esas enfermedades que a diario nos lastiman.

Kankurtia ademads de ser una bonita construccion fisica debe representar una
construccién cultural, social y de comunidad que entrafie la posibilidad de
sanar mediante la palabra, de reconocerse como ser espiritual y reconocer
al otro en la equidad, el cuidado y el respeto. Kankurua es pensamiento,
reflexién, memoria y creacion en la multiculturalidad.

No importa la utopia, pero como buenos Lata-Latd, no podemos sentarnos a
sofiar con una sociedad maés justa sin trabajar para ello.

Semilla “reflexionamos y cuidamos desde la nifiez”

En este principio hacemos encuentros con maestras, maestros, nifios y nifias
de preescolar y primaria para que mediante la relajacion y la expresion artis-
tica interioricen el sentido de la experiencia Lata-Latd, entendiendo que es-
tos procesos deben ser continuos y se deben interiorizar desde la nifiez. Otra
estrategia ha sido vincular los principios de cuidado ambiental en el proyecto
interdisciplinar (Matematicas y Ciencias) del grado séptimo con el apoyo
del Jardin Boténico y el programa de agricultura urbana, con el objetivo
de generar conciencia sobre el cuidado ambiental mediante la recuperacion

163



Investigacion e Innovacion

y mantenimiento de los jardines que en este momento estan deteriorados.
En los demads cursos se trabajan los principios desde la clase de Educacion
Artistica. También seguimos en la tarea de formar un grupo de jévenes Lata-
Latd con capacidad de liderar rituales de mediacion y reconciliacion entre
pares. En este principio nos acompaiia Arturo Camelo, estudiante practican-
te de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Sin embargo, a pesar de las dificultades, en el colegio Arborizadora Alta
existe “Kankurtia” un lugar sagrado, lugar para reflexionar e interiorizar los
principios Lata-Lata.

En la actualidad el colegio tiene un lugar atractivo rodeado de jardines, ya
no se levantan polvaredas y muchos de los jovenes se sienten orgullosos de
nuestro origen indigena y de los valores ancestrales que nos hacen colombia-
nos honestos y pacificos.

Luis Benitez
Reflexiones desde Lata-Latd

Trabajar con lata-laté es leer una experiencia educativa en educacién y cul-
tura de paz que se deja ver desde un tema y un énfasis. El tema es la intercul-
turalidad y su énfasis es el cuidado. El cuidado de si, el cuidado del otro, el
cuidado de su entorno fisico y natural.

Entonces latd-lata permite comprender la proposicion de la ética del cuidado
en su esplendor, a pesar de que los maestros y los chicos y chicas no se han
acercado a dicho concepto o a dicha teorfa. Vemos alli a un@s jévenes y a
un@s docentes capaces de la preocupacion genuina por el otr@, es decir,
capaces de entrar en la compasion de la que habla Nel Noddings y Carol
Gilligan.

Cuidar es su palabra y cuidar entonces ha de ser su biusqueda y comprension
mas fuerte.

Ese cuidado los lleva contundentemente a la preocupacién especial por unos
seres que la cultura dominante ha extinguido. Las culturas aborigenes y el
rescate de las mismas para evitar su extincion total, es el sentido profundo
de latd-lata. Pero no cuidan solamente las culturas aborigenes por indigenis-
mo a ultranza sino porque en el cuidado y proteccion de ellos y ellas, esta la
proteccion de ellos y ellas también.

Si las culturas aborigenes rescatan la palabra como la clave para la transfor-
macion del conflicto, para la superacion de la violencia, y a su vez rescatan al
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medio ambiente como la condicién de existencia de la especia humana; los y
las jovenes lata-latd al cuidar y preocuparse por las culturas aborigenes estan
preguntando por la herramienta que van concibiendo como fundamental en
el escenario o papel que quieren cumplir de mediadores de conflictos escola-
res, es decir, estan preocupados por el dialogo y la palabra.

Pero también al rescatar a la cultura aborigen estin abogando por la pre-
servacion del planeta, de la pacha mama, del piso que pisan, del aire que
respiran, del agua que beben y del fuego que los ilumina. Hay aqui entonces,
una conexién importante con la experiencia de Condoto y una conexién de
ellos y ellas con la cosmogonia que le dice a la humanidad del peligro de su
existencia como humanidad. Es decir se preocupan de su existencia como
humanos y humanas. Entonces hay individualismo altruista.

La tensién mds importante que reconozco yo en Lata-lat es la tension entre
la necesidad de institucionalizarse (entendida como reconocimiento de la
comunidad educativa de su labor), sin que dicha institucionalizacién termi-
ne siendo formalizacion y formalizacion de latd-latd. Hay una proposicion
fuerte en la experiencia que quieren defender y es la que se saben como
experiencia en el querer y no en el deber. Los y las jovenes lati-latd y en
especial los maestros y maestras quieren hacer cosas, en el momento justo,
en el momento en que los dnimos les animen, es decir, cuando ellos y ellas
quieran y no cuando otros y otras determinen.

Apuestan por el reconocimiento desde la autonomia. Apuesta dificil en un
mundo en donde los hombres y mujeres muchas veces sélo reconocemos lo
que podemos controlar.

En ese camino de tension latd-lata tiene una tarea muy dificil. Lograr que
lo que sucede al interior del grupo (en la Karunkua por ejemplo) sea lo que
suceda en el afuera, es decir, en el colegio, en la comunidad y en las fami-
lias. Hoy se puede apreciar y sentir la distancia enorme entre el adentro y el
afuera de la experiencia, fenOmeno que puede determinar sensaciones de los
de afuera de exclusion y sensaciones de los de adentro de incomprension.

Ese reto de lata-latid, no es un reto minudsculo, es el reto de la escala en
una experiencia. Como lograr que lo que se haga bien a pequena escala se
haga igualmente bien a gran escala. Estoy seguro que la evaluacion desde el
modelo, va a arrojar, buenas valoraciones en el adentro de la experiencia y
preocupantes valoraciones en el afuera de la misma.

Lo anterior nos permite problematizar el tema del impacto o transformacién
cultural que debe lograr una experiencia de educacion y cultura de paz en
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una institucion educativa. ;Es posible lograr impactar/transformar la cultura
en su “totalidad escolar” o debemos contentarnos con las transformaciones
de cultura (imaginarios, practicas, discursos, etc.) en los sujetos promotores
de experiencias?

Mi pensar desde Galtung, me dice que a violencia estructural, cultural y
directa, transformaciones, estructurales, culturales y en la persona. Cémo
avanzar en estos tres escenarios de transformacion es una incgnita intere-
sante que debemos descubrir y resolver.

Arturo Camelo
El sentido de la Universidad Pedagégica en la Institucion

El proyecto Lata-Latd cuenta con el apoyo de un practicante de la Licen-
ciatura en Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional, quien
pertenece a la linea de profundizacién en Etica, valores y ciudadania para la
convivencia. Su vinculacion al proyecto se remite a principios del aio 2009
y tiene como objetivo el fortalecimiento de las actividades que se realizan
con el grupo frente al colegio.

Las actividades que ha venido promoviendo tienen como fin el enriqueci-
miento de las practicas ciudadanas de los estudiantes de Lata-Latd y el apoyo
a los procesos que se han desarrollado con el grupo. Un ejemplo de las acti-
vidades realizadas es el siguiente:

Proyecto de Aula
Ciudadania ecoldgica en los estudiantes Lata-Lata

Objetivos

* Identificar si existe relacion entre ciudadania y ecologia en el grupo Lata-
Lat4 del IED Arborizadora Alta.

* Proporcionar a los estudiantes herramientas para manifestar su concep-
cion sobre la ciudadania y la ecologia.

 Reflexionar con el grupo Lata-Lat4 sobre las implicaciones que tiene ser
ciudadano.

* Identificar, mediante herramientas didacticas y conversaciones, las prac-
ticas y saberes de los estudiantes respecto a la ecologia y la ciudadania.

Comentarios de las actividades

Las manifestaciones culturales y artisticas son fundamentales en la relacion
de los humanos con su medio ambiente, ya que a través de la pintura, la dan-
za, el teatro, se plasman las inquietudes de diversos momentos histdricos y
la forma de comprender el mundo por parte de las sociedades.
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La ciudadania como concepto, es altamente polisémica, sus cambios en el
significado y la practica obedecen a momentos histéricos, culturales y espe-
cialmente a las necesidades y preocupaciones sociales de diversos actores en
el marco de un proyecto humano.

La relacion entre ciudadania y ecologia es de orden directo, no obstante, es
muy importante establecer lazos fuertes entre estos dos conceptos, especial-
mente desde los derechos y los deberes de los ciudadanos en relacion con el
entorno en el cual habitan.

Erase una vez en la Kankuriia
“Cuando los estudiantes de 1003 decidieron asistir al taller,
se miraban entre si y se hacian de rogar para entrar a la Kankuriia,
sus rostros demostraban todos sus prejuicios, uno de ellos me decia:
-profe, ;vamos a hacer espiritismo?. Nunca olvidaré sus expresiones.”

El proyecto Lata-Lata ha sido una experiencia que genera desequilibrio con-
ceptual y pedagdgico. Permite desentrafiarse en el propio espacio de trabajo,
internarse y salir de él, asimismo admite el didlogo, la reflexion y en encuen-
tro arménico con los demas.

El espacio de la kankuria es un espacio tnico y simbdlico de nuestra locali-
dad de Ciudad Bolivar; es un lugar sagrado y lleno de energia, por su ubica-
cién y por las personas que lo han colmado de sabiduria y de amor.

Es una experiencia educativa, pedagdgica e intercultural que rompe con los
muros de la escuela, se abre a la comunidad y permite el acercamiento de
otros actores sociales. Basada en los principios de nuestras comunidades
indigenas, nativas y ancestrales, nos conduce a entablar relaciones de igual a
igual, de convivencia no s6lo con los “otros”, sino consigo mismo y el medio
ambiente o como bien llaman “la pacha mama”.

Se hace necesario retomar esta triada: yo- otros- tierra en los disefios curri-
culares y Lata-Lata ha logrado superar esta barrera. Lejos de un discurso
pedagdgico desgatado, ha formado lideres que han demostrado su nivel de
conciencia de ser y estar en una sociedad como la nuestra. La travesia con
muchos de los integrantes de Lata-Lata en el proyecto de radio escolar ha
permitido reconocer su formacion, su liderazgo, su empoderamiento como
jovenes actores sociales con un compromiso claro consigo mismos, con la
comunidad y con el territorio.

Arturo Camelo asegura que “Cuando me presentaron los planos y me con-
taron por primera vez qué deseaban hacer, me parecié una idea maravillosa.
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En aquel entonces, pensada Latd-Latd como un espacio de conciliacién y
luego encasillada en un proyecto de derechos humanos, se consolidaba, pero
su esencia iba mas alld. No deberia considerarse proyecto, es una experien-
cia de vida, es una concepcion o cosmovision. Mal harfamos en llamar pro-
yecto a la forma de vida de nuestras culturas indigena”.

En el aprendizaje de como compartir esta experiencia como docente y como
ser humano-mujer, he reconocido poco a poco sus dindmicas y han sido
momentos muy significativos para mi desarrollo personal, de igual manera
ha posibilitado abrir dicha experiencia a mis estudiantes y compaiieros de
trabajo, cambiando los prejuicios o imaginarios sociales alrededor de Lata-
Lata. En el afio 2010 como directora de grupo del grado 1003 se llevaron a
cabo dos convivencias, con trabajo de cuerpo para hacer autorreconocimien-
to, didlogo interior y mejorar las relaciones de grupo. Fueron muchas las
reacciones, pero muchas positivas. Los estudiantes entendieron el verdadero
sentido de la “casa cdsmica”, la vieron con mas respeto y admiracién, que-
daron inquietos y reconocieron la necesidad de un espacio de didlogo, de
relajacion y de encuentro como éste, en el colegio.

La Lata-Laté es una alternativa de curriculo y de educacion, hay que hacer el
esfuerzo por evitar las clasificaciones y encasillamientos. Se sabe que es un
proyecto étnico, inter y transcultural, pedagdgico, de derechos humanos, de
cultura para la paz, una experiencia de frontera, y muchos otros apelativos,
puesto que algunos de ellos estan viciados. Lo cierto es que nuestra socie-
dad necesita mas personas como Cielo y Fernando, mas estudiantes como
Katherine Murillo, Yuly Laguilavo, Yuly Lopez, Lizet Ave, Sonia Villalba,
Miguel Andrade, Wilson entre otros , y mas kankurdas que sigan aportando
a una vision distinta de seres humanos, de desarrollo, de calidad, de convi-
vencia, de justicia, de educacion y de cultura.

Agradezco a Cielo su paciencia y su acompaiamiento, su energia y su sabiduria.
Con carifio
PATRICIA CARDONA RAMOS

Lic. en Lenguas Modernas - Docente IED Arborizadora Alta

jGracias!
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A cada persona del Colegio Arborizadora Alta, ONIC, Abuela Blanca Nie-
ves, Arturo Camelo, JOvenes Lata-lata, Secretaria de Educacion, Jardin Bo-
tanico, Geopraxis, Suefos Films Colombia, O.E.I., Maloka, IDEP.

A Edgar Antonio Ibafiez Sandoval por su constante acompafiamiento y apo-
yo conceptual y a quienes han aceptado compartir palabra y pensamiento
con esta experiencia.
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Anexos

* Ejes de trabajo

Contextualizacion

La institucion educativa esta en la localidad 19 de Ciudad Bolivar, barrio Ar-
borizadora Alta. Su poblacion des de 713.764 habitantes aproximadamente®,
de los cuales el 34% son menores de 15 afios, segtin la Veeduria Distrital, lo
cual indica que gran parte de su poblacién es muy joven.

Ciudad Bolivar se ubica en el Sur de Bogota, limita al Norte con la localidad
de Bosa, al sur con la localidad de Usme, al Oriente con la localidad de Tun-
juelito y parte de Usme, al Occidente con el municipio de Soacha.

El Colegio Arborizadora Alta

1. EI IED Arborizadora Alta empez6 a funcionar en 1987. Su apertura obe-
decid a la situacion de emergencia que fue promulgada por el gobierno

5 Disponible en: http://www.gobiernobogota.gov.co/content/view/129/338/
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distrital en ese afio. La institucion, debido al aumento de la demanda, ha
tenido que desarrollarse de manera pragmatica y en ocasiones improvi-
sando soluciones.

2. Al principio atendi6 s6lo educacién primaria en la jornada de la mafiana.
Posteriormente a partir de las demandas de la poblacion® se empez6 a dar
un proceso de fortalecimiento de las instituciones educativas de la zona.
Los afios noventa fueron épocas de consolidacion. La SED entreg6 la pri-
mera planta fisica a la poblacion educativa en 1992 y amplio la cobertura
hasta grado once. En el afio 2002 se unificaron el CED Pradera Esperanza
y el colegio Arborizadora Alta.

Aulas provisionales para 3 aiios construidas en 1995, pasados los cuales
el colegio seria ampliado. En el 2010 con algunas mejoras

En cuanto a recursos de la institucion, en realidad son escasos: cuenta con
algunos proyectores; la biblioteca es un salon que fue adecuado para ello,
alli se organizan los libros, pero carece de sala de lectura. La planta fisica ha
tenido que modificarse en consonancia con las exigencias de la situacién y
aumento de la demanda de cupos.

6 El 29 de marzo de 1992 la comunidad exige al alcalde de Bogota Juan Martin Caicedo Ferrer la apertura
del bachillerato en la jornada de la tarde.
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Diana Carolina Ruano Rincén, en Plaza capital
“Los indigenas, tras espacios ancestrales en Bogotd”

Gracias a las actividades ludicas los nifios se integran y comparten en un
ambiente multicultural.
Integracion en los colegios

Dentro del plan de la ONIC, en el que se pretende una inclusion de los nifios
indigenas en los colegios de Bogot4, se realizan visitas a estas instituciones
con el fin de desarrollar algunas actividades ludicas, para lograr una integra-
cién y concientizacion en los nifios sobre temas relacionados con el medio
ambiente y la diversidad cultural y racial.

De esta forma, el pasado sdbado 21 de febrero los nifios del colegio Monte
Blanco de Usme se dirigieron al colegio Arborizadora Alta, en la localidad
de Ciudad Bolivar, con el fin de lograr una integracion entre 60 nifios de las
dos instituciones educativas.

Los estudiantes se reunieron en una Maloca del colegio Arborizadora Alta,
construida como parte de un proyecto llamado Laté-latd (que significa igual-
dad). Este trabajo naci6 por el interés de mejorar la convivencia y la forma
en la que los nifios se relacionan entre ellos. La profesora Cielo Ibafiez, una
de las promotoras de esta idea, asegura que la Maloca “es un espacio para
encontrarnos como iguales”.

Ademads del proyecto encaminado a la integracion en los colegios, los ni-
nos indigenas tienen la oportunidad de compartir con los nifios de su propia
comunidad en escuelas de miusica. Foto: Cortesia Banco de Archivo de la
ONIC

Esta Maloca o Kankurtia (que significa casa cosmica) fue construida toman-
do como referencia los saberes indigenas, por eso, este lugar es sagrado. Para
entrar es necesario hacerlo mirando hacia fuera y para salir se debe mirar ha-
cia adentro, porque cada vez se entra y se sale del vientre de la Madre Tierra.

Para el encuentro de integracion que se realiz6 el sabado 21 de febrero, se
colocaron en el centro de la Maloca elementos utilizados por los indigenas,
como instrumentos musicales, plantas medicinales y agua, con lo que se pre-
tendia entender el concepto de vida para los pueblos aborigenes.
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Gracias a las actividades lidicas los nifios se integran y comparten
en un ambiente multicultural.

La primera actividad que se llevé a cabo fue la construccion de una gran
‘telarafia’ de lana elaborada por todos los asistentes, que tenia como objetivo
la integracion y el reconocer a los demas. LLa madeja de lana se iba pasando
de una persona a otra, cada uno la desenrollaba, se presentaba y la pasaba a
uno de sus compafieros.

Asi se unieron todos los 70 individuos que se encontraban en la Maloca, den-
tro de los que habia nifios, indigenas, estudiantes universitarios que se querian
vincular al proyecto y padres de familia. Todos ellos se unieron como ‘her-
manos’ y se comprometieron a trabajar para mejorar el medio ambiente y las
relaciones con los demads, esto al tener en cuenta los saberes indigenas, que
les ensenaron a cuidar la naturaleza y a convivir sin ninguna distincion racial.

La segunda actividad consistié en mostrarles a los nifios lo que pasaba cuan-
do una comunidad era victima del desplazamiento. Para esto se tomaron
unas tinajas o vasijas que fueron quebradas, como simbolo de la desintegra-
cion a la que se enfrenta la comunidad que ha sido desplazada y separada de
su colectividad.

Los nifios tenfan que volver a construir la vasija, accion que pretendia repre-
sentar la reconstruccion del tejido social de las comunidades desplazadas.
Asi como la vasija, este restablecimiento social presenta problemas y lesio-
nes en su organizacion, pues al dejar su territorio de origen, los indigenas
pueden perder su identidad.
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Recuperaci(m dg I_a
memoria etnobhotanica

Una practica generadora de aprendizaje significativo

Nelson Enrique Laguna Rodriguez!
Colegio Brasilia-Usme LE.D.

“;Con las hojas de esa matica,
mi mamd me curo el dolor de barriga!”.

Resumen

Esta propuesta no nacié de una pregunta de investigacion, ni de mis reflexio-
nes epistemoldgicas sobre la ensefianza de las Ciencias Sociales, sino a par-
tir de la convivencia y el acompafiamiento a los estudiantes. Naci6 de la
expresion espontdnea de uno de ellos al mirar la huerta escolar: “;Con las
hojas de esa matica, mi mamd me curo el dolor de barriga!”.

La exclamacion del estudiante me generd varios cuestionamientos que pro-
piciaron cambios en la préictica docente. Uno de ellos fue la necesidad de dar
funcionalidad al conocimiento del aula y hacerlo competencia en y para la
vida del estudiante. Otro fue la urgencia de utilizar los saberes del nicleo fa-

1 Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Es Magister en
Historia por la Universidad Javeriana. Se desempefia actualmente como Docente-investigador. Correo:
kike545454 @yahoo.es - Esta propuesta es implementada en el Colegio Brasilia-Usme, I. E. D. Carrera 1°
bis Este, Calle 73D sur, Localidad 5°- Usme.
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miliar y del joven, para combinar el conocimiento, como afirmé Ausubel, y
asi obtener aprendizaje significativo. El filosofo griego Sdcrates no se equi-
voc6 al decir que €1, como maestro, aprendia de sus discipulos.

La propuesta se implement6 por medio de la elaboracién tanto de herbarios
como insectarios del medio local, describiendo sus formas y usos, por medio
del dialogo con los padres. Posteriormente, estos trabajos se expusieron en el
aula y atn se conservan, con el fin de valorar la tradicion oral y etnobotanica,
de los habitantes de la Localidad.

La presente fue pensada e implementada en el afio 2005 y a partir de esa
fecha ha tenido varias etapas. Los dos primeros afios dedicados a la conso-
lidacién y maduracion del proyecto, acerca de cdmo generar competencias
sociales en el estudiante que lleven a la aplicacion de la disciplina a su coti-
dianidad. Los dltimos tres anos se han destinado a la realizacion, valoracion
y reconocimiento del recurso etnobotdnico y del nicleo familiar por medio
de los herbarios y su socializacion en el salon de clase.

El éxito de la propuesta radicé en la vinculacion de los padres y la transmi-
sion de su saber etnobotanico a las nuevas generaciones. Este legado de la
memoria generacional (Halbwachs, 2000), es escasamente tenido en cuenta
tanto por las nuevas generaciones como por la escuela, perdiendo importan-
cia la familia como primer educador del individuo (Bourdieu, 1997).

Por lo anteriormente expuesto, el problema que pretende resolver la pre-
sente innovacion se puede sintetizar en el siguiente interrogante: ;Puede la
tradicion-oral-familiar desarrollar competencias en el estudiante, que se ar-
ticulen con el saber tedrico impartido en el aula, y en tal articulacion se pue-
den proponer nuevas formas de integracion de saberes que generen distintas
perspectivas de conocimiento?

Palabras clave

Memoria, Etnobotéanica, Etnofarmacia, Aprendizaje significativo, Saberes,
Territorios.

Objetivos
Los objetivos que la innovacion se plantea son:
* Proponer formas de articular los saberes tradicionales y académicos en

el aula, con el fin de dotar al estudiante de herramientas para el desarro-
llo de competencias para la vida.
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* Valorar la tradicion oral del nicleo familiar como herramienta vélida
para la generacion de competencias no sélo practicas sino axioldgicas,
que mejoren la calidad de vida del estudiante y de la comunidad en ge-
neral.

* Desarrollar en el estudiante el aprendizaje significativo como forma de
valorar las tradiciones familiares, para articular multiples saberes que
lleven al bienestar de los procesos académicos y personales.

* Promover didlogos intergeneracionales sobre diversos temas para estre-
char los lazos familiares y promover el interés por el conocimiento, las
costumbres y la cultura.

Contexto teorico

Los trabajos de historiadores (Toledo, 1982) y (Arbeléaez, 1998) y antropdlo-
gos (Strauss, 1872) y (Bateson, 1991), han mostrado que el conocimiento de
las plantas y sus propiedades fue desarrollado por los nativos americanos y
transmitido a las nuevas generaciones por medio de la oralidad. En Colom-
bia, desde la Colonia, se estimé este recurso natural pero no fue sino hasta
la Expedicion Botéanica cuando se elabord un inventario de la biodiversidad
granadina, bajo el espiritu critico del Siglo de las Luces (Nieto, 2007). Este
conocimiento de la farmacologia americana fue aprovechado por la Comu-
nidad Jesuita, la cual cre6 el monopolio de la quina fusionando “el poder de
Dios” con el de la naturaleza, dando origen a la leyenda terapéutica de la
“Corteza de los Jesuitas” (Nieto, 2000).

La Tlustracién y el interés empirista, otorgaron un nuevo impulso a los es-
tudios de la naturaleza que dieron origen a la jerarquizacidn, ordenacidn,
clasificacion y apropiacion de los bienes naturales por parte de los discursos
cientificos que emanaban de Europa (Foucault, 1984 y Lander, 2005).

La apropiacion de la biodiversidad granadina se hizo a nombre del rey y
en funcién de Europa, lo que refleja el cardcter de dominacién eurocéntri-
co (Lander, 2005) en la naciente clasificacién taxondmico-boténica y cuyo
acto de fundacién lingiiistico fue el latin o la lengua cléasica de la ciencia
occidental. La expedicion de Mutis se fundamento en la tradicién oral de las
comunidades indigenas a las cuales no se les concedid ni el mérito ni la pa-
tente de este saber tradicional y riqueza etnofarmacolégica, siendo usurpada
por discursos de poder que se dieron a finales del siglo XVIII (Nieto, 2000).

Fundamentados en este marco tedrico-histérico de dominacion, se pretende
rescatar dicha tradicion oral, contenida en la memoria etnobotanica familiar
y estimarlo bajo nuevas perspectivas y 6pticas multidisciplinarias, propues-
tas en el aula de clase.
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Contexto Socio-espacial de la propuesta Etnobotdnica

La propuesta se desarroll6 en el colegio Brasilia-Usme en la Localidad 5°,
situado en “las goteras de Bogota”, es decir que se extiende sobre los cerros
orientales, los cuales exceden los 2.600 metros de altura y en la cual se en-
cuentra la reserva conocida como el paramo de Sumapaz.

Esta Localidad est4 relativamente poblada, contando con el privilegio de ser
la que tiene el mayor indice de terreno rural entre las demds localidades;
en su parte urbana, sobresalen algunas migraciones que se han establecido
como colonias y que le han dado el nombre a varios barrios como ‘“Barran-
quillita o Cartagenita”, ademds de motivar cierta idiosincrasia tanto en las
casas como en el barrio y la Localidad.

Al pasear por estos barrios se observa en las terrazas y antejardines la ve-
getacion que adorna las fachadas y en ellos sobresalen algunos arboles de
cerezo, cafetos, entre otros, que no pertenecen al piso térmico de paramo ni
mucho menos a la vegetacion endémica de la region.

La observacion esporadica de estos antejardines con vegetacion no endémi-
ca hizo que dicha observacion se tornara en objeto de estudio, y se indagara
el por qué los vecinos sembraron estas plantas aqui. La tarea planteada se
desarroll6 con los estudiantes de Grado 5° a 9° que habitan en el barrio,
indagando en la memoria de los padres, el porqué de la migracion hacia la
Localidad, de la siembra de estas plantas y no de otras, etc. Esta interaccion
familiar ademas de generar un didlogo intergeneracional sobre diversos te-
mas, se complement6 en al aula y sirvi6 de anclaje de tradiciones y funda-
mentacion del proyecto de vida del estudiante (Halbwachs, 2000).

Al indagar por la siembra de estas plantas y no de otras, cada hogar evocd los
motivos no sélo de la siembra de dichas plantas sino ademas los motivos de
sus desplazamientos a la Localidad, sus experiencias y expectativas respecto
de cada miembro de la familia y por supuesto del estudiante frente al sistema
educativo y la vida. El conocimiento etnobotinico que poseen los padres
es transmitido a sus hijos cuando ellos preguntan por las plantas y jardines
caseros que serdn el material de la elaboracidn del herbario e insectario que
clasifica la biota del lugar.

Metodologia
Los estandares de Ciencias Sociales exigen unos minimos promocionales
que indagan acerca de la biodiversidad y de la relacion entre las culturas

(MEN, 2004); dichas competencias fueron abordadas por la propuesta “Re-
cuperacion de la memoria etnobotdnica”, que tiene en cuenta el contexto
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cultural del estudiante brasilista, y ademds parte de sus experiencias para
combinar el conocimiento y dar un nuevo significado al aprendizaje (Sanjur-
joy Vera, 1994).

La propuesta se desarroll6 al abordar las competencias antes mencionadas,
realizando una somera clasificacion las hojas de las plantas sobre un cartén
y elaborando una descripcion que detalla su forma, color y uso, olor y hasta
el nombre vernacular de cada planta. De la misma forma se elaboré el insec-
tario con los insectos de la casa o del entorno.

El herbario promueve el didlogo intergeneracional que se propicia con la
pregunta y la descripcion densa (Gertz, 1989), sobre las plantas de la casa y
sus usos, el cual evoca el conocimiento etnofarmacoldgico familiar, que se
sistematiza en el herbario.

Estos trabajos se presentaron en el aula frente, conservandose los mejores
(fotos) para una préxima exposicion y de esta forma se redime la tradicion
oral de cada familia (Abel, 1996).

Muestras de la propuesta

Herbario etnobotdnico Insectario endémico

Estudiantes del colegio Brasilia Herbarios
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La elaboracion del herbario etnobotanico sirvié de eje a la interdisciplinarie-
dad ya que vincula los presaberes del estudiante con las diversas areas del
conocimiento porque articula los aspectos culturales, espaciales y tempora-
les que estudia las Ciencias Sociales y Naturales expresadas en los estanda-
res (MEN, 2004). También se articulé con las TIC’s, puesto que se elabord
un mapa topobotdnico donde se ubica cada planta y se muestra la localiza-
cion de la biodiversidad de la U. P. Z y de la Localidad 5°.

Veamos el esquema del proceso cognitivo

Esquema 1

Por otro lado, el estudiante realiz6 una labor de recopilacion de la biodiver-
sidad local, resignificando su aprendizaje y estimando tanto las tradiciones
familiares como el poder terapéutico de cada planta (Nieto, 2000).

Conclusiones

Mas alla de elaborar el herbario-etnoboténico para exaltar el conocimiento
individual con una nota cuantitativa, se pone en juego la competencia del
aprendizaje auténomo como eje principal de la escuela (Carretero, 1995).
Aunado al didlogo generacional que se promueve sobre el conocimiento y
uso de las plantas y su poder etnofarmacoldgico se propicia también el co-
nocimiento de los alimentos consumidos a diario, ya que algunos de los es-
tudiantes desconocen la preparacion y el valor nutritivo de los mismos.

El fin esencial de la propuesta es el didlogo familiar y la transmision del
metaconocimiento del entorno natural que se transmite de padres a hijos,
y que, hasta el momento, no habia sido tenido en cuenta en la escuela, no
obstante hacer parte de la labor esencial de la familia y ser fundamento de
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la educabilidad en el estudiante que es la base del sistema educativo (Téllez,
2002).

El impacto que genera la propuesta pedagdgica “Recuperacion de la memo-
ria etnobotdnica”, se capitaliza en etapas, ya que a corto plazo se obtiene una
satisfaccion no sélo académica sino de vinculacion del conocimiento tradi-
cional -familiar hacia la escuela en los ciclos 3° y 4° a mediano plazo con la
sistematizacion de la experiencia y elaboracion de un mapa topoboténico
donde se implementa el uso de las TIC’s. Y, a largo plazo, el estudiante pue-
de articular su saber etnobotdnico con la especialidad sobre biotecnologia
y manipulacién de alimentos, del colegio Brasilia-Usme, que se ha veni-
do implementando en el ciclo 5°, en asocio con la Universidad Uniagraria.
Especialidad que se adelanta desde el afio 2007, y cuya finalidad es que el
estudiante tenga la posibilidad de implementar un conocimiento técnico y
el desarrollo de competencias laborales que generen proyectos productivos.

La elaboracion de los herbarios da cabida a multiples saberes y tradiciones
por la diversidad étnica (desplazados) de los habitantes de la Localidad de
Usme, a la vez que se han vinculado multiples tradiciones culturales y cos-
movisiones acerca del aprovechamiento de los recursos naturales.

Se promueve la deconstruccién del conocimiento cientifico, fundamentado
en el saber tradicional y valorarlo como eje valido y esencial del conoci-
miento occidental.

Se ha motivado la visita de los padres de familia al colegio no exclusivamen-
te como acudientes de los estudiantes sino como gestores de conocimiento,
que deben socializarlo para el bienestar general.

Una de las proyecciones a largo plazo de la propuesta es la de elaborar una
guia-etnobotanica de la Localidad 5° de Usme, con la participacion tanto de
docentes como de estudiantes de toda la Localidad, generando nuevas pers-
pectivas de conocimiento, difusion y comercializacion de plantas medicina-
les tanto en huertas caseras como cultivos hidropénicos (agricultura urbana)
que generen ingresos.

Dentro de las proyecciones a futuro esta la de crear una pagina web que re-

una una muestra de los herbarios elaborados en los colegios de la Localidad
para la difusion de dicha experiencia.
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Anexos

Veamos algunas evidencias de la propuesta

Plantas donadas por la familia de Carolina Belefio al colegio Brasilia-Usme.
(Grado 8°).

Cada planta es como otro hijo de la familia

Estudiantes del colegio Brasilia-Usme. Grado 6°
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Un proyecto de vida
lejos de la violencia

Maria Yaneth Ruiz Avila!
Maritza Cdardenas Bermiidez’
Colegio Tenerife Granada Sur IED. Localidad quita (Usme) Minga Tenerife.

Resumen

El proyecto Minga Tenerife es un espacio pedagdgico fundamentado en
el trabajo en equipo, que les permite a los estudiantes integrar saberes y
utilizarlos para resolver situaciones planteadas en forma Optima, creativa y
rentable; su objetivo es estructurar en cada estudiante un proyecto de vida
personal, laboral y profesional alejado de la violencia, en el que a partir de
la interaccion de todas las disciplinas los estudiantes aprendan a reconocer-
se como individuos valiosos (Ciclo Uno), a reconocer la importancia de su
papel en la sociedad (Ciclo Dos), a tomar medidas para mejorar el entorno
(Ciclo Tres), a conformar una microempresa (Ciclo Cuatro), a perfilar su
profesion teniendo en cuenta habilidades, gustos y necesidades y finalmente
a incursionar en el mundo de la investigacién (Ciclo Cinco).

1 Licenciada en Biologia, especialista en Edumatica, especialista en Gerencia de Proyectos Educativos, es-
tudiante de dltimo semestre de maestria en Educacion. Correo: yarruavi@yahoo.es

2 Licenciada en Ciencias de la Educacion con especialidad en Ciencias Sociales, especialista en Edumadtica
y en Recreacion Ecoldgica y Social. Correo: zaidasarca@yahoo.com
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Palabras clave

Minga, Proyecto de vida, Interdisciplinariedad, Valores, Convivencia, Iden-
tidad, Ser social, Entorno, Emprendimiento, Exploracion vocacional, Senti-
do de pertenencia.

Introduccion

Minga es una palabra que proviene del quechua (minka) y hace alusion al
trabajo en equipo, (Documento en linea: etimologia de la palabra Minga).

Partiendo del sentido de la minga, el IED Tenerife — Granada Sur ha con-
solidado un proyecto denominado Minga Tenerife con la participacion de
toda la comunidad educativa, cuyo objetivo fundamental es la realizacion
de un trabajo conjunto, interdisciplinario y participativo, en el que los sa-
beres de cada una de las asignaturas se integren de manera articulada per-
mitiendo mayor significacién del proceso de ensefianza- aprendizaje y la
estructuracion del proyecto de vida personal, laboral y profesional de los
educandos.

A continuacion se plantean algunos referentes tedricos sobre los que se fun-
damenta la propuesta:

Los cambios vertiginosos de los tltimos tiempos nos conducen a replantear
nuestra forma de ver el mundo, retomando a Tobon, Rial, Carretero y Garcia
(2006), citados por Oviedo, Yajaira (2009:2), se requiere de una vision com-
pleja y abarcadora, entendida como un desempefio integral idéneo que debe
demostrar al sujeto en variados contextos y que engloba las dimensiones
afectivas, motivacionales, cognitivas y actitudinales. Asi, desde una vision
compleja del sistema educativo, las distintas disciplinas deben dejar a un
lado el antiguo paradigma simplista, para unirse y buscar soluciones conjun-
tas que permitan la formacion integral del individuo.

A este respecto Morin, Edgar (2003:16) afirma que “precisamos un pensa-
miento que intente reunir y organizar los componentes (biolégicos, cultura-
les, sociales, individuales) de la complejidad humana e inyectar los aportes
cientificos en la antropologia”, para lograrlo se debe tener en cuenta, como
lo afirma Arroyave, Dora Inés (2003:362), que el contexto, en este caso el
contexto educativo, es el lugar de las interacciones, de los intercambios, de
los encuentros, y a partir de alli el universo entero puede ser considerado
como un inmenso entramado, con una inagotable red de relaciones donde
nada puede definirse de manera absolutamente independiente.
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Para tal fin, en el proyecto Minga Tenerife teniendo en cuenta el desarrollo
cognitivo y psicosocial de los estudiantes, en cada uno de los grados y ciclos
se han establecido pardmetros especificos que refuerzan las competencias
axioldgicas, junto con las habilidades y destrezas artisticas, comunicativas y
cientificas necesarias para consolidar la red de saberes que les permitiran ser
altamente competentes ante las exigencias del entorno.

Sin dejar de lado el eje vertebrador del PEI, que en este caso es la comuni-
cacion y la expresion artistica, el proyecto Minga Tenerife se ha organizado
de manera que cada afio una de las areas o campo del conocimiento lidere
el proceso, convirtiéndose en el eje articulador alrededor del cual confluyan
todos los demds campos del saber. Este eje articulador planteara un tépico
generador que desencadenard el trabajo colectivo.

¢Cudl fue el problema?

El diagnéstico institucional realizado en el afio 2007, deja en evidencia las
siguientes problematicas:

* Lainstitucién educativa se encuentra ubicada en una zona caracterizada
por alto indice de violencia social e intrafamiliar.

e Un gran ndmero de estudiantes permanecen solos, 0 no cuentan con una
figura de autoridad; lo que los hace susceptibles a la influencia de grupos
juveniles callejeros de diversas culturas urbanas.

* Gran porcentaje de estudiantes asisten a la institucidn para escapar de
sus conflictos personales y/o familiares mas que para aprender y mejorar
su proyecto de vida.

* Las diferentes dreas trabajan en forma aislada, basando sus planes de
estudio en temdticas, muchas de las cuales no responden a las necesida-
des de la comunidad, lo que ocasiona desmotivacién y un conocimiento
fraccionado de la realidad, que no permite el fortalecimiento de compe-
tencias.

¢Cudl es la solucion?

El proyecto Minga Tenerife surge como una opcién para minimizar o elimi-
nar dichas problemadticas, mediante la estructuracion de diferentes opciones
(competencias, destrezas y habilidades), que de acuerdo con el desarrollo
cognitivo y psicosocial de los estudiantes, les brinde la oportunidad de forjar
un proyecto de vida alejado de la violencia.
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¢Como se estructura ese proyecto de vida?

Basados en Gémez, Eduardo (2003:350), quien se apoya en Gardner, todos
los seres humanos poseen por lo menos ocho formas distintas de inteligencia:
lingiiistica, l6gica, matemdtica, musical, corporal-cinestésica, naturalista, in-
trapersonal (hacia nosotros mismos), interpersonal (hacia otras personas) y
existencial (que nos permite plantear problemas sobre la vida, la muerte y la
realidad). Hay que abrir espacio en los planes de estudio para el fomento de
la motivacién intrinseca y las emociones, buscando la mejor combinacion
entre las pautas generales para los grupos de estudiantes y las que deben
corresponder con las distintas personalidades.

Convencidos de que estas multiples inteligencias establecen diferencias mar-
cadas en los sujetos, no s6lo en su manera de apropiacién de conocimientos,
sino en su personalidad, y reconociendo la dificultad de identificar el tipo
de inteligencia que predomina en cada estudiante, se piensa que brindando
distintas alternativas de acuerdo con su desarrollo cognitivo y psicosocial
los estudiantes en forma selectiva elegiran las herramientas que mejor se
adapten a su proyecto de vida.

La propuesta consiste, entonces, en establecer un lineamiento que delimite y
a la vez articule los procesos pedagdgicos, de acuerdo con las caracteristicas
propias de la edad.

Asi:

Ciclo 1 (Grados 0, 1 y 2): SER- IDENTIDAD. Los nifios aprenderan a reco-
nocerse como personas valiosas, autonomas y tnicas.

Ciclo 2 (Grados 3,4 y 5): SER - SOCIAL. Ademads de reconocerse como ser
unico, el estudiante aprende a reconocer la importancia del otro y la impor-
tancia de la colectividad.

Ciclo 3 (Grados 6 y 7): SER - ENTORNO. El estudiante reconoce su capa-
cidad de liderazgo, identificando que puede destacarse dentro de un grupo
para influir en forma positiva sobre el entorno.

Ciclo 4 (Grados 8 y 9): SER - EMPRENDEDOR. Al tener incidencia sobre
el entorno, puede articular e interrelacionar todos los aprendizajes, compe-
tencias, habilidades y destrezas en la conformacion de una microempresa
que propenda por la conservacion del ambiente y se fundamente en la sana
competencia.
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Ciclo 5 (Grados 10y 11): SER - PROFESIONAL E INVESTIGADOR. Con
vision futurista y compleja, el estudiante estard en capacidad de interrela-
cionar aprendizajes, competencias, habilidades y destrezas en el direcciona-
miento de su perfil profesional; y con pensamiento critico podra investigar,
cuestionar e incidir en diversas problematicas del &mbito econémico, politi-
co, cultural y social.

;Como se implementa la propuesta?

En la primera fase, que corresponde a la planeacion, a partir del tépico elegi-
do para el aiio lectivo y el lineamiento establecido para la estructuracion del
proyecto de vida, se establecen los objetivos, logros, tematicas y estrategias
por ciclo y por grado de cada una de las asignaturas; ademas de las salidas
pedagdgicas para reforzar el trabajo de aula. También se determinan las pau-
tas para la presentacion final de resultados haciendo énfasis en las compe-
tencias artisticas, comunicativas, cognitivas y axioldgicas y las estrategias
de evaluacion de los micro y macro- procesos.

En la segunda fase, o fase de implementacion, ya con los acuerdos colecti-
vos del trabajo interdisciplinario y de transversalidad curricular, el proyecto
se desarrolla en cada asignatura del campo durante todo el afio y al final de
éste los resultados se muestran en la Feria Tenerife, mediante presentacio-
nes propias del nivel de acuerdo con la planeacion. En éstas los estudiantes
ponen en prictica todas las competencias, destrezas y habilidades adquiridas
durante el proceso pedagdgico.

Para la tercera fase, o de evaluacion, se plantean como estrategias de segui-
miento el trabajo dentro y fuera del aula, la apropiacién de competencias
cognitivas, comunicativas, artisticas, axiologicas, deportivas y la interrela-
cion de saberes. En sintesis, el desempefio manifestado durante todo el pro-
ceso y en la presentacion final (Feria y sustentacion ante publico).

La evaluacion general del proyecto se realiza a partir de la observacion par-
ticipante, de entrevistas aleatorias y de la retroalimentacion de experiencias
de los estudiantes, docentes y de los padres de familia quienes estan indirec-
tamente vinculados en el proceso.

En la fase cuatro, se realizan los ajustes, para aplicar los correctivos del
proceso.

¢Como pasar del dicho al hecho?

La Minga del ano 2009 defini6é que el eje vertebrador seria Sociales y el t6-
pico generador “El bicentenario”.
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Poblacion. Participaron ambas jornadas de la sede A en todos los ciclos y
grados.

Implementacion, evaluacion y descripcion de las actividades en el aula

En los diferentes ciclos se determinaron las temadticas en torno a subpro-
yectos que apuntaban al macro-proyecto “El bicentenario”, con actividades
disciplinarias, planeadas y programadas colectivamente en forma interdis-
ciplinaria para desarrollar competencias, destrezas, talentos y habilidades,
correspondientes a las diferentes edades de los estudiantes.

El trabajo fue expuesto en la feria pedagdgica local en el colegio Valles de
Cafam y en la Feria Institucional Minga, llevada a cabo al final del afo. En
ella se muestran todas las expresiones artisticas y el consolidado de los res-
pectivos trabajos de aula. La descripcion detallada del proceso puede verse
a continuacion:

CICLO I: (Grados 0, 1, 2)
Sub-proyecto: Nuestras Huellas
Tematicas
¢ Colores
* Documentos indigenas, musica
* Aplicacion colores, diversas texturas, explorar sonidos
Disefio elaboracion de artesanias, molas, bordados
* Expresién corporal- danzas
Visita Museo del Oro

Actividades

Desde las diferentes dimensiones y asignaturas, se hizo énfasis en el refuer-
zo de la identidad y como estrategia pedagdgica se leyeron algunos relatos
y cuentos indigenas.

El producto final fue la elaboracion de artesanias, collares, anillos, aretes y
demads accesorios con insumos caseros como maiz pira, pasta, chaquiras y
algunos granos, para lo cual se aplicaron técnicas sencillas de pintura y di-
bujo. A través de exposiciones se observaban los avances y el desarrollo de
habilidades.

Estrategias de evaluacion

En el aula al final de cada periodo se exhibian las artesanias y se realizaba
la retroalimentacion correspondiente. El avance en el proceso se midié con
indicadores que se daban a conocer a través de los boletines, al terminar
cada periodo y, finalmente, se evalu6 la exposicion de accesorios en la Feria
Minga Tenerife.
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CICLO 2: (Grados 3,4y 5)
Sub-proyecto: Expresion Artistica Y Grandes Proceres
Temaéticas
» Plantas de uso alimenticio e industrial
* Sociedades histdricas de la época
* Manejo de artesanias en barro, mascaras, maquillaje
* El trueque, los impuestos, categorizacion de afios
* Narrativa de la época
* Danzas, actividad fisica y deportes de la época
* Presentacion oral de las muestras plasticas
* Consulta de materiales y teméticas

Actividades

Grado Tercero: para la apropiacion de la Ruta Comunera, en Artes, se ela-
bor6 el mapa de Colombia y el recorrido utilizando diferentes materiales; se
construyeron maquetas que representaban un dia de mercado en la época, asi
como réplicas de las iglesias de la Colonia y de escultores representativos.
Se desarrollaron cuestionarios y se hicieron lecturas referentes a la época
colonial.

Grado Cuarto: documentacion sobre la imprenta y los derechos humanos
con elaboracion de carteleras y exposiciones mds un pequefio debate. In-
vestigaciones sobre el sitio historico. Los estudiante, ubicados en el centro
de Bogotd, realizaron esculturas sobre algunos sitios, consultas de artistas
de la época colonial y réplicas de algunos artistas con boceto en plastilina y
la presentacion final en arcilla. También hicieron esculturas sobre los arcos
religiosos y dibujos en papel utilizando sombra.

Quinto: la temética de héroes y heroinas se desarroll6 con esculturas en plas-
tilina y en arcilla, consultas sobre los mds representativos de la época, carte-
leras y exposiciones, también bocetos en sombra.

CICLO 3: (Grados 6y 7)

Topico: El vestido y la ciudad
Tematicas
» Ubicacién de la época historica y geografica
* Evolucién del vestido, actividades histéricas y sociales
* Importancia de los museos y caracterizacion de las ciudades
* Principales acontecimientos histéricos del Bicentenario
* Expedicion botédnica, fauna y flora de la region, tintes
» Especies animales y vegetales de Bogota
* Narrativa, mitos y leyendas de la region
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* Vocabulario basico de los componentes de la ciudad y el museo, uso de
comparativos en inglés

* Técnicas para la presentacion de trabajos escritos

* Evolucién de las méquinas para la elaboracion de telas y costuras y de-
sarrollo tecnoldgico en el Bicentenario

* Pensamiento espacial y geométrico en el estampado de telas, sistema de
cambio

* Plano de la ciudad, plano del museo, pensamiento econémico

 FElaboracion del traje tipico y el friso para la exposicion

* Elaboracion del cuento

* Manejo del color, disefio, moda, texturas, danzas, arte primitivo y arte
precolombino

* Juegos tradicionales de las regiones, deportes e indumentarias deporti-
vas de la época, escenarios deportivos, deportistas destacados.

Actividades

En cada una de las asignaturas se determinaron las teméticas respectivas
de acuerdo con el tépico de evolucion del vestido durante el Bicentenario
y durante el afio los estudiantes, distribuidos en grupos, previa autorizacion
de los padres de familia, se documentaron y trabajaron en actividades espe-
cificas.

Todas las actividades se encaminaban a lograr la apropiacion por parte de los
estudiantes de diversos conceptos y el reconocimiento y caracterizacion del
periodo comprendido entre el 1810 y 2010, al final del afio los estudiantes
expusieron sus avances en la Feria Minga.

Estrategias de evaluacion

Las estrategias de evaluacion se fundamentaron en el trabajo individual y
grupal, cada docente evalud los avances adquiridos durante el periodo, ha-
ciendo las correcciones respectivas para ir consolidando el proyecto final.

El informe de los avances se presento en el boletin mediante un indicador
de desempeiio especifico para el proyecto Minga y finalmente se evalué la
apropiacion de saberes desde cada asignatura y la participacion del grupo
en la exposicion de la Feria Minga Tenerife realizada en el corte del cuarto
periodo.

CICLO 4: (8y9)
Sub-proyecto: Produccién Empresarial

Tematicas
* Generalidades del proyecto empresarial
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* Seleccion del producto y profundizacion sobre los componentes

* Elaboracion del producto

* Importancia de la investigacion etnografica en el estudio de mercados

* Sectores econdmicos

* Generalidades fisicas y economicas de Colombia

 Historia de los productos seleccionados

* Uso del producto en Colombia durante el Bicentenario.

* Cotizaciones de materia prima, facturas y estimacion de costos.

» Relacion costos beneficios y apropiacion de conceptos de oferta y de-
manda.

* Logos, empaques y publicidad de la empresa y el producto.

e Campaias publicitarias.

* Derechos de autor y competencia sana.

* Posturas corporales durante la elaboracion del producto y la sustenta-
cién empresarial.

* Reglamentacién ambiental y sello verde.

* Técnicas de manipulacién de alimentos.

* Vencimiento del producto, control de calidad y normatividad de la Se-
cretarfa de Salud.

» Pautas para la presentacion de trabajos escritos, textos e instructivos.

* Presentacion de la empresa en inglés y elaboracion de volantes.

Actividades

Inicialmente se trabajaron las recomendaciones generales para la participa-
cion en el proyecto empresarial (productos de aseo para Octavo o alimentos
para Noveno). Posteriormente se consolidaron los equipos de trabajo previa
autorizacion de los padres de familia y en cada una de las asignaturas se
determinaron las tematicas respectivas, de acuerdo con el topico de pensa-
miento emprendedor y produccién empresarial.

Todas las actividades se encaminaban a lograr la apropiacion por parte de
los estudiantes de diversos conceptos y el reconocimiento y caracterizacion
de las respectivas empresas en el periodo comprendido entre el 1810y 2010.

Este trabajo se fue adelantando paulatinamente durante cada periodo acadé-
mico y se iba retroalimentando con las diferentes tematicas propias del plan
de estudios de cada asignatura. Una vez establecidas las empresas y elabora-
dos los productos se dieron las pautas para la identificacion y representacion
de las mismas y finalmente los micro- empresarios presentaron un trabajo
escrito en medio magnético constituido por capitulos (teméticas vistas en
cada asignatura), con normas APA y una presentacion en diapositivas para
la sustentacion final.
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Estrategias de evaluacion

Las estrategias de evaluacion se fundamentaron en el trabajo individual y
grupal, cada docente evalu6 los avances adquiridos durante el periodo, ha-
ciendo las correcciones respectivas para ir consolidando el proyecto final.

El informe de los avances se presentd en el boletin mediante un indicador
de desempeiio especifico para el proyecto Minga y finalmente se evalué la
apropiacion de saberes desde cada asignatura y la participacion del grupo
en la exposicion de la Feria Minga Tenerife realizada en el corte del cuarto
periodo.

Grado Octavo sustento en el salén ante sus compaifieros de clase y grado No-
veno lo hizo en el aula multiple con la participacion de compafieros, docen-
tes y padres de familia. La valoracion obtenida en la sustentacion equivale al
50% del cuarto periodo en cada una de las asignaturas.

Finalmente se reforzé la apropiacién de saberes mediante la participacion
del grupo en la exposicion de la Feria Minga Tenerife realizada al terminar el
cuarto periodo, estos resultados pueden ser tenidos en cuenta como actividad
de recuperacidn en las diferentes asignaturas.

CICLO 5: (Grados 10 y11)
Sub-proyecto: Proyecto de vida e Investigacion
Tematicas
 Pautas para la presentacion de anteproyectos de investigacion
* Trabajo de direcciéon de grupo con lineamientos establecidos desde
coordinacion para el reconocimiento del ser y del proyecto de vida.
» Aplicacion de diferentes test para determinar habilidades y talentos y
una posible inclinacién profesional.

Actividades

Inicialmente se realiz6 un trabajo pedagdgico entre los docentes de secun-
daria ya que cada uno de ellos dirigié un promedio de tres equipos de inves-
tigacion.

Posteriormente se realizé un trabajo de aula en direccién de grupo y en al-
gunas asignaturas para identificar el proyecto de vida de cada uno de los
estudiantes de Décimo, sus gustos, talentos, habilidades y afinidades. Desde
Orientacion se realiz6 una exploracion para determinar la profesiéon mas via-
ble de acuerdo con los recursos y potencialidades de cada estudiante.

Recibida la orientacién que le permiti6 al estudiante definir su posible des-
empefio a nivel laboral o profesional, se dieron las indicaciones para plantear
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una pregunta de investigacién que posteriormente se fue reorganizando en
trabajo dirigido durante el afio y previamente establecido por cada uno de
los tutores.

Estrategias de evaluacion

Las estrategias de evaluacion se fundamentaron en el trabajo individual y
grupal, cada docente tutor evalué los avances adquiridos durante el tiempo
de tutoria, haciendo las correcciones respectivas para ir consolidando el an-
teproyecto final.

A fin de afio se le asigné el documento escrito a otro docente con un formato
en el que previamente el tutor debia registrar las observaciones y el segui-
miento del grupo de investigacion y de cada uno de sus participantes, para
que se le fijase una valoracion general que serd tenida en cuenta en todas las
asignaturas.

Finalmente se realizé la exposicion de los proyectos de investigacion en el
aula multiple, ante jurados, compaieros y padres de familia.

(Coémo se hace la evaluacién general del micro y macro - proceso Minga
2009?

El micro-proceso se evalud en el aula en cada una de las asignaturas, aten-
diendo a los siguientes elementos: interés y trabajo en el aula, sintesis y
elaboracion de trabajos escritos, apropiacion de saberes, expresion en pu-
blico, creatividad, destrezas artisticas, cultura emprendedora y habilidades
investigativas.

El macro-proceso se evaluo a partir de matrices DOFA, utilizadas como in-
sumo para la elaboracién de la tabla de mejoramiento continuo como se
muestra a continuacion:

Componente: Curricular

Objetivo: Definir directrices claras de trabajo para la consolidacién del proyecto de vida en los estudiantes de todos los ciclos

Debilidad Acciones
Indicadores Fue_nte d.e, Fecha | Responsable
Actividades | Tareas verificacion
N° de activida- Feb. E/Iz;r;iettzhaRulz
. cronograma 2010. L v
miento del . de actividades presentacion
Reunién del A .
cronogra- . institucionales. | Power Point.
ma desde grupo lider
Lo Minga 2010. | 2 Socializacién del ° S . o
principio crono 1 N°de personas | Lista de asis- .
o grama ante la - . Yaneth Ruiz
de afo. . que asisten ala | tencia. Feb. .
comunidad. L Maritza
socializacién X 2010 Cardenas
100/ N°
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Componente: Curricular
Objetivo: Definir directrices claras de trabajo para la consolidacién del proyecto de vida en los estudiantes de todos los ciclos
Debilidad Acciones
Indicadores Fu?gle d.e, Fecha Responsable
Actividades Tareas verilicacion
Estudiantes, A Sensibilizacion .
Diseio de . . . . Maritza
docentes . - sobre la importancia ° X Asistencia a p
estrategias N° de cursos Cardenas
y padres . del proyecto en oo los encuentros
o para motivar PSRN . sensibilizados A Marzo
de familia . direcciones de curso, de direccion de .
o a quienes . X 100/ total de R | 2010 Directores
apaticos al f en el trabajo de aula curso y asamblea
- no quieren cursos. de curso.
trabajo pe- o y en asambleas de de padres.
dagbei participar.
agdgico. padres.
Sistemati- Sistema- Recopilacion de las N° de expe- Documento No- Yaneth Ruiz
zacion de la | tizacién y experiencias en cada | riencias Minga escrito de los viem- Maritza
propuestay | elaboracién ciclo y sistematiza- X100/ total de avances Minga y bre de Cardenas
los resulta- | del documento | cién de las mimas en | experiencias presentacion en 2009 Radl Yate
dos. escrito. un documento. institucionales. Power Point.

(Cudles son los resultados de la experiencia pedagogica?

Tabla N° 1. Plan de mejoramiento Minga 2009-2010

* Es posible unificar criterios pedagdgicos para que las distintas discipli-
nas se integren alrededor de un objetivo comiin.
* Mediante el proyecto se ha enriquecido el trabajo de aula, haciendo que
el conocimiento sea realmente significativo y util para la vida.
e Las herramientas de evaluacion han permitido identificar fortalezas y
debilidades que se han ido superando mediante los planes de mejora-
miento.
* Los estudiantes durante todo el proceso escolar reciben herramientas
que los ayudan a estructurar su proyecto de vida con alternativas que los
alejan de la violencia propia de la zona.
* Se ha cautivado la atencion de un gran porcentaje de estudiantes para

involucrarlos activamente en los procesos académicos.

» Las estrategias aplicadas han permitido que los estudiantes se apropien
de los diferentes saberes interrelaciondndolos en la solucion de situacio-
nes propias de la vida.

* A partir del proyecto la institucion ha logrado aplicar la nueva propuesta
educativa que implica la distribucién de las asignaturas en campos de
conocimiento y la restructuracion por ciclos.

» Se estdn brindando alterativas para mejorar los ingresos familiares y
para el aprovechamiento del tiempo libre, lo que favorece a los habi-
tantes del sector al minimizar su participacién en grupos que alteran el
orden publico.

* Los reportes ante el Cadel relacionados con agresiones fisicas dentro y
fuera de la institucion han disminuido considerablemente.

* Se definieron las estrategias para estructurar en cada uno de los estu-
diantes un proyecto de vida lejos de la violencia.

» Las estrategias de evaluacion han permitido el seguimiento continuo del
trabajo de aula y del proceso general.
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¢Cudl es la conclusion?

Los procesos colectivos y el trabajo interdisciplinario, indudablemente, re-
significan la labor docente y permiten minimizar las problematicas propias
del momento histérico que estamos viviendo. Al dejar atrds antiguos pa-
radigmas de simplificacion se puede encaminar a la comunidad educativa
hacia el despertar de la complejidad, entendida como el tejido humano que
establece distintos sentidos a los micro y macro-sistemas que forman parte
de nuestro entorno, con sus antagonismos, sus incertidumbres y sus dife-
rencias. De esta manera aumentan nuestras posibilidades de comprender el
mundo, de interactuar en €I, de entender que €ste es parte de nosotros y no-
sotros parte de éste.

La experiencia Minga Tenerife, sin lugar a dudas, ha generado en la comu-
nidad fuertes lazos afectivos, mayor sentido de pertenencia y el fervoroso
deseo de seguir retroalimentando los saberes propios de nuestras disciplinas,
con los saberes de otras, para convertirnos en gestores de cambio ante los
funestos efectos de la globalizacion.

Galeria de fotos
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