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Presentacion

“la educacion implica una responsabilidad para con el lenguaje puesto que el lenguaje es ese don que
nosotros hemos recibido y que tenemos que transmitir. E implica también una responsabilidad con los
nuevos, es decir con esos seres humanos que, en el lenguaje de todos, tienen que tomar la palabra, su
propia palabra, esa palabra que es palabra futura e inaudita, palabra aun no dicha, palabra por-venir.
Introducir a los nuevos en el lenguaje es, por tanto, dar la palabra, hacer hablar, dejar hablar, transmitir la
lengua comiin para que en ella cada uno pronuncie su propia palabra.”

Jorge Larrosa.

Eldesarrolloy fortalecimiento de los procesos de lectura, escrituray oralidad representa, para los nifios y las nifias,
la oportunidad de hacer parte de la palabray, con esta, de las experiencias que suponen el contacto con la tradicion
cultural, su subjetividad, los otros y el porvenir.

Al relacionarse con la palabra que se dice, se lee y se escribe, los nifios y las nifias comienzan a transitar por las
preguntas que les obliga el lenguaje, permitiéndoles trascender el espacio y el tiempo presentes, en busca de un
antes, que solo es posible comprender a través de lo que se narra, y de un después que, también a través de la
palabra, empieza a insinuarse para construir lo que aun no es.

De ahi la importancia de los relatos que en este documento se agrupan, narraciones de maestras y maestros que
aprovechan la oportunidad para compartir con otros las reflexiones alrededor de su practica y que dan cuenta de
una serie de experiencias y analisis en torno a la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, la escritura y a oralidad.
Experiencias en todo el sentido del término que, a partir de la implementacion de propuestas pedagogicas,
orientadas al cierre de brechasy a la recuperacion de aprendizajes, aportan resultados que mas alla de representar
logros absolutamente infalibles, poseen la particularidad de deparar a los lectores escenarios para la
interrogacion, los cuales al ser transitados con actitud reflexiva, pueden aportar ideas y perspectivas posibles.

Las experiencias que se compilan en este documento emergen en algunas instituciones educativas de la ciudad
de Bogota, en sus localidades, las cuales han sido enriquecidas a través del acompafiamiento del Plan de
Fortalecimiento de la Lectoescritura, y cuyos nombres son los siguientes: Piratas del saber; Piratas lectores del aula
de apoyo; Adquisicion del codigo lectoescritural a partir del alfabeto de lengua de sefias: fomentando procesos
educativos incluyentes; Leyendo y escribiendo, un nuevo reto en la estrategia Aprende en Casa; UNIDADes, letras
y colores; La aventura de leer: de lo virtual a o real; Gotita de agua; Mi entorno me habla y Todos aprendiendo en
situaciones reales.

Cada experiencia contiene la siguiente estructura: Identificacion, Contextualizacion, Formulacion, Desarrollo y
Referencias. Como se menciono, cada una, desde su realidad particular, presenta a los actores que participaron,
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los retos que enfrentaron y los propdsitos trazados. Asi mismo, relacionan las voces que las ayudaron a consolidar-
se y las rutas que siguieron para lograr lo propuesto. Por ultimo, mencionan sus resultados y plantean algunas
conclusiones inspiradoras.

Esperamos que estos relatos generen en todos y todas resonancias que ayuden a cualificar sus practicas de aula
y permitan un mejor abordaje en torno a los procesos de lectura, escritura y oralidad, concebidos como una
oportunidad de transformacion pedagogica.

Andrés Mauricio Castillo Varela
Subsecretario de Calidad y Pertinencia



Piratas del saber




Identificacion

Richard John Ladino Ladino |

Nombre de la experiencia Piratas del sa

ber

Institucion Educativa

Institucion Educativa Distrital Nuevo Chile

Localidad Bosa

Curso y tipo de aula

Terceros, cuartos y quintos
Aula regulary aula flexible

Docente
Angela Maria Torres Garcia

Correo electronico

Enelafio 2014, de 108 estudiantes del grado tercero
evaluados en las Pruebas Saber en el rea de lenguaje,
el 39% se ubicé en los niveles de minimo e
insuficiente; en el afo 2015, de 99 estudiantes que
presentaron la prueba, el 50% se ubico en los niveles
de minimo e insuficiente; en el afo 2016, de 126
estudiantes evaluados, se presentd una disminucion
del 8% en relacion con el afio anterior; para el 2017,
con 237 estudiantes evaluados, la cifra volvio a
incrementarse al 52 % en los indices de minimo e
insuficiente.

En el afio 2018 la Institucion inicid su participacion
en el Plan de Fortalecimiento de la Lectoescritura
(PFLE). A partir de la prueba diagnostica que se
aplicé a 248 estudiantes, se evidencid que 4 no
sabian leer ni escribir y 222 se ubicaron en
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anyelina202002@yahoo.com
ericaut@hotmail.com

Docente
Erica Astrid Jaime Martinez
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desempefios minimo e insuficiente, lo que equivale
al 89,88%. Se determind la necesidad de una
intervencion pedagogica inmediata para disminuir
estos indices y realizar un seguimiento a los casos
priorizados y garantizar, asi, la consolidacion de las
capacidades y habilidades que no se alcanzaron
durante el grado tercero. Dentro de las dificultades
mas notorias en el proceso de lectoescritura se
encontraron las siguientes: omision de fonemas,
sustitucion de fonemas, irregularidades en la
segmentacion de palabras y frases, poca fluidez en
la lectura, falta de comprension y procesos de
escritura débiles.

En elafio 2020 se siguio con el trabajo desarrollado
en los afos anteriores, fortaleciendo todas aquellas
habilidades en las cuales los y las estudiantes
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presentaban falencias, lo que posibilito dar
continuidad al Plan con los grados cuarto y quinto,
de quienes ya se tenia una linea base sobre sus
procesos de lectura y escritura, segun lo
anteriormente descrito.

En el afio 2021 se trabajé en la modalidad de
alternancia y se realizaron las pruebas de entrada a
los grados primero y tercero, con la intervencion
directa de la facilitadora del PFLE. De igual forma, se
le dio continuidad al trabajo y al desarrollo del
proyecto en los diferentes grados, el cual ya estaba
avanzado desde el inicio de dicho afio.

Fundamentacion

Del PFLE tomamos como base conceptual algunas
reflexiones de Stanislas Dehaene (2015), quien
postula orientaciones en torno al aprendizaje de la
lectura y de como el cerebro hace parte fundamental
en el proceso de la adquisicion del codigo oraly

El trabajo pedagogico en el aula
lo confirma: los nifios y las nifias a
quienes se ensefla de manera
explicita qué letras corresponden
a qué sonidos aprenden mas
rapido a leer y comprenden mejor
los textos que otros ninos y ninas
que deben descubrir por si
mismos el principio alfabético.

escrito, pues éste no se adquiere innatamente como
ellenguaje, sino que se debe aprender a partir de los
sonidos de las letras. El trabajo pedagdgico en el
aula lo confirma: los nifios y las nifias a quienes se

ensefa de manera explicita qué letras corresponden
a qué sonidos aprenden mas rapido a leery
comprenden mejor los textos que otros nifos y
nifias que deben descubrir por si mismos el principio
alfabético.

Por otro lado, la experiencia de Minas Gerais, con el
Programa de Intervencion Pedagdgica (PIP) constituy6
un referente importante. A partir del diagnostico
inicial referido se identificaron las competencias y
habilidades en lectoescritura que no habian sido
consolidadas en los nifios y las nifias, lo que hizo
posible definir una intervencion pedagogica asertiva
en cada grado, para dar solucion a corto, mediano
y largo plazo a las dificultades particulares,
garantizando, asi, el derecho de leery escribir en el
tiempo correcto (8 afios de edad). En el marco del
PIP (2003), el estudiante asume una posicion central
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, como un
sujeto de derechos, con foco en su desemperio; es
por ello por lo que canalizamos las practicas de aula
bajo la premisa ensefiar-evaluar-intervenir-evaluar.
Asi, determinamos que no basta con ensefiar, sino
que es fundamental verificar el aprendizaje por
medio de la evaluacion formativa, que nos lleva a
observar y analizar los conocimientos no alcanzados
durante el proceso y, de este modo, poder generar
intervenciones oportunas.

Desarrollo

A continuacion, se relacionan algunas de las activida-
des de la estrategia que fueron las mas adecuadas,
eficaces y pertinentes para el desarrollo de aprendi-
zajes en lecturay escritura:

1. Institucionalizacion del PFLE
Después de la implementacion del PFLE en

el afio 2018, se llego a la reflexion sobre la
importancia de priorizar la lectoescritura
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como punto de partida para la adquisicion
de los conocimientos en cualquier area del
aprendizaje. Es asi como se avanzo en la
transformacion del curriculo para que, de
manera transversal, en basica primaria, se
abrieran espacios para el fortalecimiento de
la lecturay la escritura.

En consecuencia, para este mismo afno se
inicio la intervencion del PFLE con un horario
fijo dentro del cronograma escolar, por lo
que se recibe el acompafiamiento por parte
de la facilitadora dos veces a la semana,
con quien se planed conjuntamente y se
determind la ruta a seguir con los nifios y
nifias que se priorizaron, al igual que se
definieron las estrategias pedagogicas mas
eficaces que permitieran fortalecer aquellas
habilidades en el drea de lenguaje que aun
no estaban consolidadas en los y las
estudiantes del grado tercero, de acuerdo a
los resultados de la prueba inicial.

En elafio 2019, convencidos de la efectividad
del PFLE y después de analizar los resultados
obtenidos en la prueba de salida del afo
anterior, se llevo a cabo en el mes de abril
una reunion con los directivos de la Institucion,
los docentes de primaria y la facilitadora, en
donde se tom¢ la decision de institucionalizarlo
en toda la basica primaria y se determin6 que
los grados primero, segundo y tercero
dedicarian una hora diaria a este, mientras
que los grados cuarto y quinto tendrian tres
horas a la semana.

2. Piratas del saber

EL PFLE se abordo a partir de la estrategia
denominada Piratas del saber. Directivos,
maestros, estudiantes, padres de familia y
facilitadora asumieron el reto de garantizar
el derecho de leer y escribir en el tiempo

En el ario 2019, convencidos de la
efectividad del PFLE y después de
analizar los resultados obtenidos
en la prueba de salida del afo
anterior, se llevo a cabo en el mes
de abril una reunién con los
directivos de la Institucion, los
docentes de primaria y la facilitadora,
en donde se tomd la decision de
institucionalizarlo en toda la basica
primaria y se determind que los
grados primero, sequndo y tercero
dedicarian una hora diaria a este,
mientras que los grados cuarto y
quinto tendrian tres horas a la semana.

correcto, por lo cual se penso en una estrategia
que motivara a toda la comunidad
educativa. Piratas del saber constituy6 una
apuesta en el aula donde el proceso de
metacognicion estuvo siempre presente,
pues cada nifo y nifia asumieron el rol de
piratas en busca de un tesoro: leery escribir
correctamente. El tesoro es una busqueda
individual que parte de las necesidades
particulares de cada estudiante.

Aulas ambientadas con piratas, un cuaderno
especial de piratas que manejaba cada nifio
y nifia para registrar las actividades, monedas
de oro elaboradas con la ayuda de los
padres de familia y un cofre del tesoro
donde depositaban las monedas que iban
ganando, son algunos de los elementos
mas significativos de esta estrategia.

*
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Cuando inici6 el PFLE cada grado emprendio
la ruta del saber por medio de un mapa
pirata que contenia 19 habilidades formuladas
a partir de los Derechos Basicos de Aprendizaje
de Lenguaje (DBA). Cada pirata, cuando iba
alcanzando una habilidad la marcaba con
una X en su mapa para ir llevando el control
de su ruta y poder hallar el tesoro, tal como

se muestra en la imagen 1.

Para el capitan de la tripulacion (maestro de
cada grado) era importante visualizar la
tabla de habilidades donde se resumian
aquellas que aun no estaban consolidadas y
las que habia que sequir fortaleciendo.

Imagen 1. Mapa pirata.

Fuente: elaboracion propia.

Enelafio 2019 la estrategia se fundamento en el conocimiento del principio alfabético a través de cinco desempefios:
fluidez de lectura, comprension de lectura, dictado de palabras y oraciones, escritura de oraciones y escritura de
textos cortos. Para fortalecer cada desempefio se propuso que el trabajo de aula, cada dia, tuviera como objetivo
abordar uno de ellos, como se presenta a continuacion en la tabla 1:
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Tabla 1. Desemperios semanales.

DIA DESEMPENO OBJETIVO

Realizar ejercicios de conciencia fonologica,
juegos ortograficos orales y escritos,
LUNES Dictados dictados de palabras, oraciones y textos.
Secuencias de remediacion y trabajo con el
alfabeto movil.

Desarrollar guias de comprension de lectu-
ra, seguimiento de instrucciones, trabajo
MARTES Comprension de lectura con el libro Vamos a aprender lenguaje.
Secuencias de remediacion.

Trabajo de inferencias, hipotesis, reglas
ortograficas, reglas sintacticas, separacion
MIERCOLES Produccion textual silabica, segmentacion de palabras y frases,
construccion de oraciones y textos.
Secuencias de remediacion.

Entrenamiento con cartillas de los afios
JUEVES Prueba Saber anteriores para las Pruebas Saber, guias
elaboradas por maestros y otros recursos.

Lectometro: ejercicios para mejorar la
VIERNES Fluidez de lectura velocidad lectora. Secuencias de remedia-

cion.

Fuente: elaboracion propia.

3. Talleres con padres de familia facilitadora, los cuales permitieron el trabajo

alrededor de estrategias de velocidad de
Después de presentar en reunion el PFLE y lectura, comprension de textos y produccion
los resultados de las pruebas a los padres de textual para que apoyaran el proceso en casa.

familia, se establecieron, periddicamente,
una serie de talleres liderados por la

K
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4. Refuerzo escolar

Durante un dia a la semana los y las
estudiantes priorizados de todos los grados
de primaria se quedaban cincuenta minutos
después de la jornada para realizar refuerzo
escolar. Cada director de grupo en este
espacio oriento actividades para fortalecer
los procesos de lectura, escritura y
comprension.

5. Articulacion de PFLE con la biblioteca
escolar

La biblioteca escolar se sumo a la busqueda
deltesoro. Los bibliotecarios, conjuntamente
con la facilitadora, elaboraron un cronograma
teniendo en cuenta las habilidades que se
debian fortalecer. Los y las estudiantes del
grado tercero se hicieron participes de las
actividades planteadas en dicho cronograma,
las cuales se enmarcaron en la estrategia
didactica Los Piratas del saber.

6. Agentes de lectura

Se logré generar una articulacion con el
profesional del programa Agentes de
Lectura para potencializar el trabajo
realizado desde el PFLE. En el afio 2018, los
y las estudiantes del grado noveno realizaron
talleres para promover la lectura y la
escritura en los nifios y las nifias del grado
tercero. En el 2019 el programa Agentes de
Lectura, intervino con los talleres en los
grados primero y segundo de primaria.

/. Programa Palabras volando

Los y las estudiantes del grado quinto, en
su interés por conocer otras culturas e
intercambiar  experiencias, crearon el
programa Palabras Volando. Asi, por medio

de cartas, se contactaron con estudiantes
de escuelas de otras ciudades; en éstas
describian como era su ciudad y sus
costumbres. La produccion textual de las
cartas se llevo a cabo en clase con la direccion
de los y las docentes, se realizaron las
respectivas revisionesy correcciones a cada
escrito y, finalmente, se enviaron con un
delegado de la Registraduria que contactd a
una docente del grado quinto. Esta persona
viajaba constantemente a realizar diligencias
a otras ciudades y se encargo de entregar
las cartas y traer de vuelta las que enviaban
los y las estudiantes de las otras ciudades.

8. Bogota en 100 palabras

Los y las estudiantes de los grados cuartoy
quinto participaron en el concurso de
relatos breves, que invitdo a todos los
habitantes de la ciudad a escribir sobre la
vida en Bogota. El concurso fue organizado
por la Alcaldia Mayor de Bogota, a través de
la Secretaria de Cultura, Recreacion y
Deportey el Instituto Distrital de las Artes.

9. Inclusion del aula de apoyo especializada

Después de conocer el PFLE, las profesionales
del aula de apoyo especializada se vieron
interesadas en desarrollar algunas de las
estrategias planteadas con los nifios y las
nifias con Necesidades Educativas Especiales
(NEE). Fue asi como se logrd el avance
progresivo en la adquisicion del codigo oral
y escrito con estos estudiantes.

10. Acompaiiamiento de la facilitadora del
PFLE

El acompafnamiento asertivo de la facilitadora
del Plan fue parte fundamental en este
proceso. Gracias a su gestion se logrd
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institucionalizar el Plan, ademds de que
propuso llevar a cabo las actividades de
intervencion a través de la estrategia los
Piratas del saber. Logrd también la articulacion

con la biblioteca
escolar y con el
programa Agentes
de lectura. Asi
mismo, fue un par
pedagdgico para
los docentes de
gran apoyo en el
trabajo de aula;
por medio de la
modelacion  de
clasesy el suministro
de materiales y
recursos pedagogicos
que aportaron en
gran medida a los

Ademas, el trabajo continué con
el apoyo de las familias, por lo
que se crearon retos de lectura
para trabajar en casa y mejorar la
fluidez y comprension, asi
como actividades para sequir
instrucciones y fortalecer la
produccion textual. Para hacer
seguimiento a los procesos, se
crearon diferentes estrategias
para motivar a los nifnos y a as ninas.

fluidez y comprension, asi como actividades
para sequir instrucciones y fortalecer la
produccion textual. Para hacer seguimiento
a los procesos, se crearon diferentes estrategias

para motivar a los
nifios y a as ninas.

12.Proceso 2021

Durante este afo se
construyd  material
para que los y las
estudiantes lograran
alcanzar las habilidades
relacionadas con la
lecturay la escritura,
es por ello por lo
que un grupo de
docentessedioala
tarea de elaborar

avances en los
aprendizajes de los nifios y nifas.

cartillas que
continuaran con la linea estética pirata que
habia caracterizado el enfoque significativo
del proyecto, en las que se planted la
nocion de transversalidad de saberes
retomando algunos ejes tematicos de las
diferentes asignaturas. Dichas cartillas se
dirigieron a los grados tercero, cuarto,
quinto y al aula de apoyo (estudiantes de
inclusion).

11. Proceso 2020

Para este afio se dio continuidad a la mayoria
de las estrategias del proceso mencionadas
anteriormente y se construyo material de
apoyo propio. El proyecto continud
acoplandose a las necesidades que surgieron
con la nueva realidad en la educacion
como consecuencia de la pandemia. Fue asi
como se dio inicio al trabajo con la cartilla
Piratas del saber, desarrollada por las
docentes Erica Jaime y Sandra Saavedra
para los y las estudiantes del grado quinto.
De igual forma, la docente Ruth Carime
Sacristan la desarrolld para los y las
estudiantes del aula de apoyo.

Desarrollo

¢Como se transformaron las practicas de aula?

El desarrollo del PFLE transformo significativamente
las practicas de aula. Se logré materializar la nocion
de transversalidad de saberes, dejando de lado la
concepcion que se tenia de que los procesos de
lectura y escritura eran asuntos exclusivos de la

Ademads, el trabajo continu6 con el apoyo
de las familias, por lo que se crearon retos
de lectura para trabajar en casa y mejorar la

*
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asignatura de espafiol. Por otra parte, las capacitaciones
recibidas permitieron crear diferentes metodologias
de trabajo para optimizar los aprendizajes en todas
las areas y asi lograr alcanzar las habilidades
propuestas.

También se logro reconocer los diversos ritmos de
aprendizaje de los y las estudiantes y, de esta
manera, hacer clases diferenciadoras, para poder
hacer seguimiento a los casos priorizados y continuar
promoviendo el aprendizaje de los nifios y las nifias
que se encontraban en los niveles avanzado y
satisfactorio. En ese orden de ideas, se resaltan
algunos casos de estudiantes de inclusion en aula
regular que mostraron grandes avances en su
desarrollo con respecto a la lectura y la escritura.

Por otro lado, se logro adaptar y flexibilizar el curriculo,
de manera que se orientara hacia el desarrollo de
los procesos de la lectura y la escritura iniciales.

{Qué aprendieron los estudiantes después de la
intervencion pedagégica?

Durante la intervencion en el afio 2019, los y las

estudiantes lograron:

1. Mejorar su fluidez por medio de ejercicios
de velocidad lectora. Este fue uno de los
grandes avances en todo el proceso.

2. Seguir instrucciones.

3. Analizar e interpretar diferentes tipos de
texto.

4. Construir textos cortos de forma ordenada
y coherente.

5. Tomar dictados siguiendo algunas
normas ortograficas.




6. Separar sildbicamente las palabras.
/. Identificar las rimas de un texto.

8. Segmentar correctamente las palabras
de un texto.

9. Perder la timidez a la hora de leer un
texto en publico.

10. Mejorar el trazo.

11. Escribir correctamente su nombre, el del
colegio y su ciudad.

Durante la intervencion en los afios 2020 y 2021 se
logro:

1. Que los y las estudiantes avanzaran
significativamente en los procesos de
lectura y escritura, apropiandose de la
estrategia y teniendo claro su proceso de
autoevaluacion.

2. Minimizar las distancias que existian
entre losy las estudiantes con respecto a los
procesos de lectura y escritura, generando
niveles equilibrados en la apropiacion de
estos.

¢Cuales son las proyecciones para la sostenibili-
dad del PFLE?

El compromiso del equipo docente por mantener
las estrategias que permitieron el desarrollo del Plan
y las evidencias en los avances de los y las estudiantes
logrd concienciar a los directivos de la Institucion y
a los demas maestros y maestras de basica primaria
para que se institucionalizara desde el grado primero
hasta el grado quinto. Hoy en dia los maestros y
maestras estan convencidos de la necesidad de
fortalecer los procesos de lectura y escritura de
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manera permanente y de realizar sequimiento a los
nifios y nifias que presentan mayores dificultades.

Por otro lado, es importante mencionar la necesidad
de darle continuidad a los espacios de formacion
docente, esto con el proposito de seguir mejorando
la didactica en el aula. Por ultimo, es fundamental
involucrar a los padres de familia para que apoyen
desde casa las estrategias aportadas desde el Plan,
haciéndoles ver la importancia del trabajo en familia
para la educacion integral de sus hijos.

ELPFLE abrio las puertas a lainnovacion
pedagogica para la ensefianza de la
lectura y la escritura. Asi mismo,
contribuyd al cambio de paradigmas
de muchos maestros y maestras que
le atribuyen la responsabilidad
exclusiva al area de lenguaje en la
ensefanza de los procesos de lectura
y escritura de los nifos y las nifias. Por
otro lado, permitié reconocer la
importancia de ensefar, verificar
y evaluar constantemente el
conocimiento para garantizar el éxito
escolar de los y las estudiantes.

Conclusiones y aportes a la didactica de la lectura
y la escritura

ELPFLE abrio las puertas a la innovacion pedagogica
para la ensefianza de la lectura y la escritura. Asi
mismo, contribuyd al cambio de paradigmas de
muchos maestros y maestras que le atribuyen la
responsabilidad exclusiva al area de lenguaje en la
ensefianza de los procesos de lecturay escritura de
los nifios y las nifias. Por otro lado, permitié reconocer
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la importancia de ensefar, verificar y evaluar
constantemente el conocimiento para garantizar el
éxito escolar de los y las estudiantes.

Se evidencio la necesidad de aplicar la estrategia en
los grados tercero, al igual que en los grados primero
y segundo, puesto que es alli donde los nifios y las
nifias tienen sus primeros encuentros con las letras.

Contar con material propio y especifico enfocado
en el desarrollo de las habilidades fundamentales
para el avance de los y las piratas permitié un trabajo
integrado y transversal que enriquecio el gran
tesoro del saber: la lectura y la escritura como
derechos basicos en la Institucion Educativa Nuevo
Chile.
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Piratas lectores del
aula de apoyo




Richard John Ladino Ladino J

Nombre de la experiencia

Piratas lectores del aula de apoyo

Institucion Educativa IED Nuevo Chile

Localidad Bosa

Curso y tipo de aula

Que estan en extra-edad

Cuarto DI. Atiende a estudiantes con
discapacidad muttiple (fisica y cognitiva)

Docente de apoyo
Ruth Carime Sacristan Bohdrquez

Terapeuta ocupacional
Yaneth Milena Chaparro

Correo electronico

rcsacristanb@educacionbogota.edu.co
ymchaparrop@educacionbogota.edu.co
lcarrenoj@educacionbogota.edu.co
Imcarmonas@educacionbogota.edu.co

BT
Educadora especia
Liseth Fernanda Carrefio Jiménez

Educadora especial
Marcela Carmona Segura

J

Los y las estudiantes que en el afio 2021 hicieron
parte del aula de apoyo presentaron bajo desempefio
en las habilidades de lectura y escritura, debido,
fundamentalmente, a su diversidad funcional
cognitiva. Son estudiantes cuyo nivel de repertorios
basicos como atencion, memoria y sequimiento de
instrucciones estuvo en un nivel bajo o medio, lo
que requiri6 constante fortalecimiento de los
procesos de lectura, pues estos se limitaban a la
lectura de imagenes, ademas de que les costaba leer
Su propio nombre.

El interés de fortalecer estos procesos surgio en el
afo 2019, en el momento en que se vinculod el aula
de apoyo al proyecto Piratas del saber. Fue alli
donde se observo la necesidad de generar estrategias

que motivaran y potenciaran en los y las estudiantes,
asi como en las familias, procesos de lectura desde
una mirada colaborativa e interdisciplinar.

En el afio 2020 se dio continuidad a lo anterior,
gracias a los encuentros sincronicos con el nucleo
familiary la implementacion de estrategias adaptativas
de espacio y materiales desde casa, con el
acompafamiento del equipo interdisciplinario.
El proceso se inici6 en la sede A con visitas a la
biblioteca y el proyecto transversal de la lectura en
el salén de clases; sin embargo, durante la pande-
mia, se realizaron encuentros sincronicos en los que
se potencio el trabajo con aplicaciones, blogs y
capsulas educativas, videos, entre otros recursos
didacticos, hasta el primer semestre del 2021.

!La experiencia Piratas del saber puede consultarse en este mismo compendio de experiencias significativas del Plan de Fortalecimiento de la Lectoescritura.
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El Plan de Fortalecimiento de la Lectoescritura
(PFLE) se uni6 al proyecto que venia adelantando la
I[ED Nuevo Chile desde el 2018 con los y las
estudiantes de primaria que presentaban dificultades
en el proceso de lectura. De acuerdo con los resultados
de las Pruebas Saber de Lenguaje para el grado
tercero, casi el 52% de los y las estudiantes presentaron
debilidades en la identificacion de elementos
paratextuales, secuencias de eventos, interpretacion
del lenguaje verbal y no verbal, realizacion de
inferencias con respecto a los propdsitos de los
textos, asi como comprender argumentos, seleccionar
informacion, caracterizar personajes, entre otras
habilidades. De acuerdo con estas necesidades y
luego de que la Institucion fuera focalizada por el
PFLE, se dio inicio con la estrategia Piratas del
Saber.

Lo anterior generd las condiciones de posibilidad
para que el aula de apoyo, que atendia a estudiantes
que no habian podido ingresar al sistema educativo
en afos anteriores por motivos de salud o por fracaso
escolar y que presentaban dificultades en la
adquisicion del codigo de lectoescritura, se interesaran
en el proyecto.

En el aula de apoyo se atendieron en promedio
diecisiete estudiantes con discapacidad multiple
(fisica y cognitiva) en edades que oscilaban entre los
nueve y veinte afos. De estos, el 13% alcanzaron os
aprendizajes enunciados en los Derechos Basicos
de Aprendizaje para el grado primero. EL 87% restante,
por su parte, solo llego a establecer relaciones entre
las imagenes y las letras en diferentes tipos de
textos; leyeron imagenes a partir de preguntas
basicas y dieron respuestas textuales; ademas, no
reconocieron su propio nombre, ni las letras que lo
componian y sus respectivos sonidos.

En cuanto al proceso de escritura, el 80% de los y las
estudiantes se encontraron en la etapa del garabateo,
un 10% se situd en la etapa silabicay el 10 % restante
en etapa alfabética. Esto se debid, en gran medida, a

la discapacidad que impedia hacer el agarre
de pinza. Sin embargo, si poseian en un 80% el
direccionamiento de la escritura (de arriba hacia
abajo y de izquierda a derecha).

El proceso de fortalecimiento de la lectura y la
oralidad en los y las estudiantes del aula de apoyo
requirio a articulacion de un equipo interdisciplinar,
entre ellos, cuidadores, docentes y la Empresa
Promotora de Salud (EPS). Los padres de familia o
cuidadores jugaron un papel importantisimo en el
proceso de fortalecimiento de la lectura, en especial
durante la pandemia, con la adaptacion de materiales
de acuerdo con las sugerencias dadas por el equipo
de profesionales en el aula. De esta manera, los
materiales que se elaboraron, como el libro silabico,
la mesa de luz, el alfabeto movil, el uso de aplicaciones,
la adaptacion de los espacios para los encuentros
sincronicos y el apoyo en la ejecucion de las actividades,
permitieron evidenciar avances en los y las
estudiantes.

Las docentes del aula de apoyo, orientadas hacia el
fortalecimiento de la lectura, generaron el proyecto
transversal desde el area de espafiol, terapia
ocupacional, las habilidades de pensamiento, las
habilidades sociales y estrategias innovadoras desde
el enfoque del Disefio Universal del Aprendizaje
(DUA) para motivar a los y las estudiantes en dicho
proceso.

La EPS, por su parte, realiz6 acompafamientos de
enlace, de tal forma que en las terapias asignadas
pudieran continuar el proceso que se adelantaba en
las sesiones de clase, para fortalecer los repertorios
basicos de memoria frente al proceso lector.

En concordancia con lo anteriormente expuesto, la
presente estrategia se planted como objetivo general
desarrollar habilidades lectoras en los y las estudiantes
del aula de apoyo por medio de estrategias innovadoras
y creativas adaptadas a las habilidades de cada uno
con apoyo de herramientas tecnoldgicas. A su vez,
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se trazo los siguientes objetivos especificos: crear
ambientes de aprendizaje significativos integrando
las diferentes areas del conocimiento y el enfoque
del aula de apoyo para fortalecer los procesos de
lectura, asi como involucrar a los padres de familia
en el proceso de lectura en casa.

Formulacion

Para lograr los objetivos trazados, la estrategia
implemento acciones para favorecer la adquisicion
y fortalecimiento de este proceso; sin embargo, la
experiencia ha determinado que seleccionar solo
un método de ensefianza (alfabético, fonético,
silabico), no garantiza que el proceso se consolide
de manera exitosa; por lo tanto, se propuso una
estrategia que los
integrara,  partiendo
del método global que
plantea Decroly, citado
por Besse (2007),
donde la ensefanza se
centra en los intereses
y necesidades de los 'y
las estudiantes a partir
del reconocimiento de
palabras 'y  frases,
sequido del aprendizaje
desilabasy la evolucion
del progreso en la
lectura.

(alfabético,
manera exitosa...

La implementacion del método fonético permitio el
reconocimiento de las vocales, introduciendo,
como plantea Comenio, citado por Aguirre (2001),
sonidos onomatopéyicos asociados con la imagen
referida, haciendo, de forma paralela, énfasis en las
silabas que produce dicho sonido. Posteriormente,
se retomo el método sildbico de Gedike y Heinicke,
citados por Carpio (2013), lo que permitié combinar

Para lograr los objetivos trazados, la
estrategia implement6 acciones para
favorecerlaadquisiciony fortalecimiento
de este proceso; sin embargo, la
experiencia ha determinado que
seleccionar solo un método de ensefianza
fonético,
garantiza que el proceso se consolide de

SECRETARIADE
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las silabas estudiadas para construir algunas
palabrasy retomar el ejercicio de lectura global para
iniciar la construccion de oraciones simples.

A partir del Decreto 1421 del 2017, emitido por el
Ministerio de Educacion Nacional, se prioriza la
necesidad de fortalecer el proceso de lectura con
los y las estudiantes del aula de apoyo y generar
estrategias innovadoras que den respuesta a esos
ajustes necesarios para desarrollar habilidades en
cada estudiante; asi mismo, se tomaron como
referente los Derechos Bdsicos de Aprendizaje
(DBA) para el grado transicion y se aprovecharon las
estrategias del proyecto Piratas del saber para
fortalecer la motivacion, velocidad, rutinas de lectura
y lectometros.

Desde la necesidad de fortalecer los procesos de
lectura en cada estudiante, teniendo en cuenta lo
dispuesto en el Plan Individual de Ajustes Razonables
(PIAR), se decidi¢ enlazar
el objetivo de la estrategia
como eje transversal
desde todas las areas del
aula de apoyo (espafiol,
matematicas, ciencias) y
las que fortalecen los
repertorios en los y las
estudiantes (terapia
ocupacional, habilidades
sociales y habilidades de
pensamiento), con el
proposito  de generar
practicas de lectura.

silabico), no

Desarrollo

Enel 2019, la estrategia propuso la realizacion de las
siguientes actividades: ejercicios iniciales de lectura
de imagenes, durante un minuto, para motivar la
lectura global y enlazarla con los lectometros de
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Piratas del saber; posteriormente, se incluyd la
palabra junto con la imagen.

En el 2020, con elinicio de los encuentros sincronicos,
se despertd aun mas la motivacion de los y las
estudiantes al ver la imagen y el nombre de cada
uno en la pantalla, estimulando otras formas de
interactuar y mostrar los contenidos. De esta
manera, los y las estudiantes relacionaron de forma
mas facil la palabra y la imagen con juegos interactivos
y materiales elaborados en casa desde las guias que
se generaron en el marco de la estrategia Aprende
en casa.

Cada sesion de aprendizaje permitié encontrar el
tesoro pirata, monedas que se entregaban para
llenar el cofre pirata que, al finalizar el afio, se traducian
en actividades ludicas recreativas. Cada estudiante
tuvo su propio cofre del tesoro y lo llend de acuerdo
con el avance en los encuentros sincronicos?,

En estos ultimos afios se potencio el uso de
aplicaciones, portales educativos, plataformas y
herramientas digitales como Educaplay, Colombia
Aprende, Genially, Wordwall, PowerPoint, YouTube,
JClic, Mundoprimaria, Arbol ABC, entre otras.

Las habilidades que se buscaron potenciar fueron:
® Diferenciar numeros de letras.

Reconocer la palabra como unidad grafica
con el apoyo de pictogramas.

® |dentificar palabras cotidianas y asociarlas
en diferentes tipos de textos (pancartas,
avisos publicitarios, libros albumes, revistas,
entre otros).

o |dentificary asociar los sonidos de las letras
que escucha en las lecturas y los vinculos

® con sus propias grafias o pseudoletras para
escribir lo que quiere 0 necesita expresar.

® Reconocer su nombre a partir de las letras
aprendidas.

® |dentificar el numero de silabas de una
palabra.

® |dentificar el numero de palabras en una
frase.

® Realizar lectura en voz alta de palabras,
frases o textos con fluidez, comprendiendo
lo que lee o sefialando en medios de
comunicacion aumentativa y alternativa.

® Pronunciar o sefialar cada palabra con una
correcta vocalizacion o de acuerdo con la
pronunciacion.

® [eer con ritmo adecuado.
® |eerrespetando signos de puntuacion.

©® Hacer énfasis en la entonacion de las
palabras u oraciones.

De acuerdo con lo establecido en el PIAR, para la
evaluacion y sequimiento de cada estudiante en la
adquisicion y fortalecimiento de la lectura, se
retomaron los principios de la evaluacion formativa,
la cual comprende la totalidad del proceso vy, por
tanto, a verificacion permanente de las actividades
desarrolladas en clase o en casa.

Resultados

¢Qué se logro?

2 Con el fin de profundizar en esta metodologia, se recomienda revisar la experiencia Piratas del saber, presente en este compendio.
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® El uso de las TIC permitio dar inicio a los
procesos silabico y fonético.

e Los y las estudiantes que presentaron
dificultades a la hora de escribir su nombre
lograron identificarlo sin apoyo de la
imagen, ademas, evidenciaron palabras de
uso comun en sus hogares y contextos y las
emplearon en la escritura de oraciones.

® Se evidencio la aceptacion por parte de los
y las estudiantes, asi como de las familias, al
incluir el aula de apoyo a la estrategia
Piratas del saber.

® Se evidencié un respaldo importante por
parte de las familias con respecto al
fortalecimiento de los procesos de lectura
de losy las estudiantes.

e La articulacion del aula de apoyo con la
estrategia Piratas del saber para fortalecer
el proceso de lectura de los y las estudiantes
con diversidad funcional (fisica y cognitiva)
permitio establecer acciones relacionadas
con el Disefio Universal del Aprendizaje,
lo cual demuestra la efectividad de las

SECRETARIADE

metodologias activas en el aula para
generar aprendizajes significativos

¢Qué no se logro?

® Con los y las estudiantes que tuvieron
dificultades de conectividad no se logrd
fortalecer el proceso de lectura de un modo
satisfactorio, pues el trabajo se redujo a la
resolucion de guias en casa, lo que no
permitio un acompafamiento permanente.

Acciones de mejora

® Fortalecer el proyecto de lectura en el 2022
retomando las estrategias de apoyo que
generd el acompafiamiento por parte de la
Secretaria de Educacion a través del Plan de
Fortalecimiento de la Lectoescritura.

® Generar, desde la biblioteca escolar, rutinas
de lectura en contexto, ademas de salidas
pedagdgicas a bibliotecas distritales, como
una estrategia de vincular a las familias con
los procesos de aprendizaje de los y las
estudiantes.

*
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Adquisicion del codigo
lectoescritural a partir
del alfabeto de lengua
de senas: fomentando
procesos educativos
Incluyentes.
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Rector
Héctor Enrique Aponte Gutiérrez

Identificacion

Nombre de la experiencia

Adquisicién del codigo lectoescritura a partir
del alfabeto de lengua de sefias, fomentando
procesos educativos incluyentes

Institucion Educativa

Colegio El Cortijo Vianey

Localidad

Ciudad Bolivar

Curso y tipo de aula

Grado primero, aula regular

Correo electronico

Losy las docentes del grado primero tienen la responsabilidad
de formar bases solidas en el desarrollo de los
procesos de lectura y escritura de los y las estudiantes,
asunto que hace necesario enfrentar algunas
dificultades comunes que se presentan en dicho
grado, las cuales tienen que ver con la decodificacion,
codificacion, conciencia fonoldgica, comprension
textual, entre otras.

Por lo anterior, es importante explorar diferentes
metodologias con el fin de fortalecer los procesos
de lectura y escritura, asi como tener en cuenta la
diversidad de los nifios y las nifias. En esa medida, la
presente experiencia incluye el lenguaje de sefias
como una estrategia viable en la adquisicion de la
lectoescritura, a través de la cual se puede generar
un reconocimiento de los grafemas y desarrollar la
conciencia fonoldgica y semantica, permitiendo a

DUCACION

Imherrerac@educacionbogota.edu.co
mirymua33@gmail.com

Docente

Luz Miryam Herrera Cristancho

SECRETARIADE

los y las estudiantes estructurar su conocimiento,
desarrollar habilidades en la adquisicion del codigo
lecto escritural y superar dificultades.

Durante el afio 2016 se reconocieron las principales
dificultades en torno a los procesos de lectura y
escritura, gracias a una investigacion que involucro
el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) y las Tecnologias del Aprendizaje
y del Conocimiento (TAC), la cual arrojé como resultado
la importancia de estas tecnologias como herramientas
mediadoras en los procesos de aprendizaje de los y
las estudiantes de la localidad, para ese entonces,
Ciudad Bolivar.

En elafio 2018, y con la experiencia de la investigacion
referida, ingres6 a la Institucion Educativa un
estudiante con discapacidad cognitiva moderada, lo
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que supuso a los y las docentes iniciar una nueva
exploracion en pro de encontrar estrategias de
lectura y escritura que le permitieran el desarrollo
de las competencias basicas. Durante el mes de abril
y después del primer periodo académico, se llego a
la conclusion de que al estudiante se le facilitaba el
método alfabético, razén por la cual se inicio el
reconocimiento de los grafemas presentados de
diferentes formas, en cartulinas, en el tablero, en fichas,
entre otras, ademas, se trabajo el reconocimiento de
estos a través de la lengua de sefias, teniendo de
esta manera una apropiacion de cada letra por
medio del lenguaje kinestésico que posteriormente
se vincula con la conciencia fonologica.

En el afio 2020 se
presentd un nuevo reto

con el ingreso de un A pesar del trabajo remoto, se
enviaron al estudiante algunos
Por tal motivo, se aplico ~ Videos en los que se presentaba
la estrategia descrita  cada grafema, lo que posibilitd a
este la apropiacion de nuevas
palabras, asi como escribirlasy leerlas
por medio de la lengua de sefas.

estudiante diagnosticado
con Sindrome de Down.

previamente, en la que
se vincula la lengua de
sefias con la conciencia
fonologica. A pesar del
trabajo remoto, se enviaron
al estudiante algunos
videos en los que se
presentaba cada grafema,
lo que posibilitd a este la apropiacion de nuevas
palabras a su vocabulario, asi como escribirlas y
leerlas por medio de la lengua de sefas.

Durante el 2021 la docente lider del proyecto fue
reubicada en la Institucion Educativa Colegio El
Cortijo Vianey, en la que dio continuidad a la estrategia
con el grado primero, tanto en la modalidad virtual
como presencial, lo que arrojo excelentes resultados,
pues la apropiacion del codigo lector fue mucho
mas facil, se superaron dificultades propias de este
gjercicio y se brindaron herramientas de comunicacion
con personas con discapacidad auditiva.

Lo descrito anteriormente estuvo guiado por el
proposito de fortalecer los procesos de lectura y
escritura de los y las estudiantes a traves del disefio
e implementacion de una estrategia pedagdgica que
involucrara el lenguaje de sefias.

Formulacion

La politica publica colombiana sobre inclusion
educativa ha expedido diferentes normativas
encaminadas a reglamentar el trabajo con poblacion
diversa. De esta forma, se ha propendido por
materializar los mandatos
de la Constitucion
Politica de 1991 en
relacion con la educacion
y la garantia de derechos,
asicomo en lo establecido
en la Ley General de
Educacion (Ley 115 de
1994), a través de la
promulgacion de un
numero significativo de
documentos  emitidos
por el Ministerio de
Educacion  Nacional
(MEN). Si bien puede

realizarse un rastreo
historico de visiones, concepciones y diferentes

normas sobre el tema, es a partir de la Resolucion
2565 del 24 octubre de 2003 que el MEN establece
los parametros y criterios para prestar el servicio
educativo a la poblacion con necesidades educativas
especiales.

Esta normativa permite observar que se han asignado
funciones a las entidades territoriales, a las
instituciones educativas, a los directivos docentes y
a los docentes para garantizar el derecho a la
educacion, dar atencion y respuesta a una
poblacion educativa con diferentes tipos de
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discapacidad, y de esta manera, transformar la
educacion para que sea inclusiva. Por ejemplo, y en
relacion con la presente experiencia, la resolucion
ya referida establece entre las funciones del docen-
te las siguientes:

a) Promover la integracion académica y
social de los estudiantes con necesidades
educativas especiales a la educacion
formal.

J) Preparar, coordinar, prestar y evaluar el
servicio de ensefianza de lengua de sefias
colombiana, para el caso de los modelos
linguisticos®. (MEN, 2003, p. 3)

Por otra parte, muchas miradas alrededor de la
flexibilizacion del curriculo sefialan a cada uno de
los y las estudiantes con algun tipo de discapacidad
cognitiva como aquellas personas a quienes se
debe atender a partir de estrategias que se pueden
verificar en el PIAR o en el DUA. Ahora bien, dichas
estrategias no solo deberian responder a la necesidad
de una poblacion que requiere una atencion
diferencial, sino también tener en cuenta todo tipo
de poblacion, pues esto permite ir mas alla del
simple planteamiento de que la inclusion se trata de
la adaptacion de una persona a un determinado
orden institucional y a unas practicas sociales
estandarizadas como las normales. En este sentido,
no se trata de promover solo la inclusion al sistema
educativo, sino de comprender ésta en su globalidad,
lo que implica un trabajo conjunto con la totalidad
de estudiantes y no solo con quienes hayan sido
diagnosticados con necesidades educativas especiales.
Por eso, siguiendo a Aguado (2004), se hace necesaria
una pedagogia intercultural que permita la valoracion
de la diversidad, la promocion de practicas educativas

que se dirijan a todos y cada una de las personas de
la sociedad, el logro de condiciones de equidad e
igualdad en las oportunidades y la generacion de
competencias interculturales.

Es por esto que la escuela debe prepararse para una
verdadera inclusion en la que no es solo responsa-
bilidad del docente buscar estrategias aisladas que
excluyen una poblacion que quiere ser incluida,
sino, por el contrario, preparar a la comunidad
educativa para que esta, en su conjunto, sea inclu-
yente. De ahi que la presente estrategia vinculo el
método tradicional de ensefianza de la lectura y la
escritura con la lengua de sefias, permitiendo que el
estudiante asociara y recordara con mayor facilidad
cada una de las letras. De acuerdo con Stanislas
Dehaene (2014), a este proceso se le reconoce con
el nombre de reciclaje neuronal o con el concepto
de la caja de letras del cerebro, el cual se refiere a un
area de este que se encarga del procesamiento de
los grafemas de forma visual.

La alternativa de conocer visualmente y recrear con
las manos cada uno de los grafemas posibilita una
percepcion haptica para recordar y asociar el nuevo
conocimiento; ademas, constituye un acercamiento
al lenguaje de sefias, el cual puede ser usado para
comunicarse con poblacion sorda, generando un
verdadero proceso de inclusion.

Al'mismo tiempo se trabajo en la conciencia fonologica.
Asi, el orden de la ensefianza de cada grafema
respondid a lo que otros métodos de lectoescritura
justifican, por uso, como sonoridad o recordacion,
de esta manera se hizo un proceso de reconocimiento
fonoldgico que incluyo la asociacion sonora de la
letra vista y la codificacion sildbica consonante -
vocal. Por consiguiente, el objetivo fue que los

'De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional y el Instituto Nacional para Sordos (INSOR), “(..) el modelo linguistico es una persona que muestra la
lengua de sefias colombiana en uso, la modela para los aprendices sordos y oyentes. Ademas de mostrar o modelar la LSC, también son las personas que
tienen el conocimiento implicito de ser y vivir como sordos y por o tanto manifiestan y transmiten en sus interacciones comunicativas cotidianas el
patrimonio de valores de una comunidad. Hacen parte de la comunidad educativa y como tales se constituyen en agentes educativos relevantes” (MEN e

INSOR, . p. 4).
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y las estudiantes decodificaran las letras que usaban
dentro de una palabra, adquiriendo conciencia
fonoldgica, y ésta, se vinculara con la lengua de
sefas, y les permitiera un proceso de decodificacion,
codificacion, articulacion e identificacion del
significado de cada palabra que quisiera escribir.

Cuando los y las estudiantes logran decodificar una
palabra usando el alfabeto de la lengua de sefias,
son capaces de escribirlo y leerlo no por separado
sino como un todo, permitiéndoles adquirir la
conciencia fonoldgica necesaria para continuar con
su proceso lectoescritor. Al respecto, Dehaene
(2014) asegura que este entrenamiento fonoldgico
permite al nifo un adecuado aprendizaje y un
desarrollo auténomo de la lectoescritura. Luego se
dan procesos de automatismos en los que se
adquiere mayor habilidad en el uso del lenguaje que
complementa la conciencia fonoldgica con el
desarrollo de una ruta léxica que le permitira la
comprension de cualquier texto.

El objetivo fue que los y las
estudiantes decodificaran las
letras que usaban dentro de una
palabra, adquiriendo conciencia
fonoldgica, y ésta, se vinculara con
la lengua de sefas, y les permitiera
un proceso de decodificacion,
codificaciéon, articulacion e
identificacion del significado de
cada palabra que quisieran escribir.

Ademas de lo anterior, la presente experiencia se
fundamento en los Derechos Basicos de Aprendizaje
(2016) para el grado primero, especificamente en
los siguientes aprendizajes y sus correspondientes
evidencias:

® DBA 2. Relaciona codigos no verbales,
como los movimientos corporales y los
gestos de las manos o del rostro, con el
significado que pueden tomar de acuerdo
con el contexto.

o |dentifica las intenciones de los gestos
y los movimientos corporales de los
interlocutores para dar cuenta de lo que
quieren comunicar.

© Reconoce el sentido de algunas cualidades
sonoras como la entonacion, las pausas y
los silencios. (p. 8)

® DBA5. Reconoce las tematicas presentes
en los mensajes que escucha, a partir de la
diferenciacion de los sonidos que componen
las palabras.

o Segmenta los discursos que escucha en
unidades significativas como las palabras.

©ldentifica los sonidos presentes en las
palabras, oracionesy discursos que escucha
para comprender el sentido de lo que oye.
(p. 10)

® DBA 6. Interpreta diversos textos a partir
de la lectura de palabras sencillas y de las
imagenes que contienen.

© Comprende el propdsito de los textos que
lee, apoyandose en sus titulos, imagenes
e ilustraciones.

o Explica las semejanzas y diferencias que
encuentra entre lo que dice un textoy lo
que muestran las imagenes o ilustraciones
que lo acompanian.

© Lee palabras sencillas.
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© |dentifica la letra 0 grupo de letras que
corresponden con un sonido al momento
de pronunciar las palabras escritas. (p. 10)

® DBA 8. Escribe palabras que le permiten
comunicar sus ideas, preferencias y apren-
dizajes.

© Elabora listas de palabras parecidas y
reconoce las diferencias que guardan
entre si (luna, lupa, lucha; casa, caza, taza;
pelo, peso, perro).

© Escribe palabras sencillas.

© Relaciona los sonidos de la lengua con
sus diferentes grafemas. (p. 11)

En consecuencia, si se vincula la ampliacion del
vocabulario con la lengua de sefias y esto se articula
con el desarrollo de las habilidades comunicativas,
es posible tener estudiantes capaces de interactuary
ayudar a personas sordas; ademas, contariamos con
dinamicas y herramientas que permiten ayudar no
solo a un foco de la poblacion con discapacidad,
sino a todos los estudiantes que aprenden de
diferente manera, porque lo que no pasa por los
sentidos no se aprende.

Desarrollo

Como se aludio en el apartado anterior, durante la
primaria pueden presentarse problemas en la
adquisicion del codigo lecto escritural, tengan 0 no
los y las estudiantes algun tipo de discapacidad, por
lo que surge un cuestionamiento para reflexionar
sobre la practica docente: ;como podemos ensefiar
a leery escribir, respondiendo a las necesidades que
nos propone un contexto educativo inclusivo?
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En un primer intento por dar respuesta a este
interrogante se vincularon herramientas de las TIC y
las TAC en la ensefianza de la lectura y la escritura,
como resultado de una investigacion generada en el
aula con el grado primero y de la cual se derivo el
libro Tic - tac Como Estrategia Para la Ensefianza de
la Lectoescritura, el cual conto con la coautoria de
Luis Silva.

Asi, durante 7 afos de trabajo en el aula de clase,
fueron aplicadas diferentes estrategias para poder
mejorar las didacticas de la ensefianza y se originaron
nuevos cuestionamientos, pues, aunque las estrategias
que se plantearon en esta investigacion dieron
resultados favorables, aun existian muchas dificultades
lecto escriturales y se observo que el método de
ensefianza tendia a ser mecanico y no seincluia a los
y las estudiantes con discapacidad.

Es entonces como se inicia probando con diferentes
métodos: alfabético, fonético, silabico, global,
ecléctico, asociativo y todos aquellos cuya
fundamentacion tedrica se encontro alrededor de la
ensefianza de la lecto escritura. Se reconocio que se
debia mejorar las diddcticas usadas y que estas
deberian aportar a la inclusion. Por consiguiente, se
planted la necesidad de que el estudiante pudiera
vincular los sentidos con el proceso de aprendizaje.

Luego de mucho intentar y con la necesidad de
ensefiarle a un estudiante con discapacidad cognitiva
moderada y la preocupacion de hacer inclusiva la
educacion para futuros estudiantes, se vinculo a la
ensefanza el alfabeto de lengua de sefas, con el fin
de lograr desarrollar la conciencia fonoldgica en los
y las estudiantes y que, ademas, se evidenciara en la
forma de adquirir el codigo.

Esto implicd la seleccion de un método que presentara
mayor efectividad. Fue asi como se determin6 que
este seria el silabico, el cual brindaria las herramientas
necesarias para orientar el proceso de ensefianza.
Por lo tanto, se dio inicio con el abordaje de cada

‘ aoeo%f{



una de las vocales del alfabeto de sefias y el grafema
correspondiente para relacionar cada una, al
tiempo que se asociaba el sonido y la posicion vocal
para emitirlo, lo que permitio tener dos asociaciones:
la visual, a través del grafema (sefia) y el fonético,
expresado en el movimiento bucal articulatorio.

El alfabeto de la lengua de sefas colombiana incluye
un sistema dactilologico que se usa para el deletreo
de las palabras, ejercicio de percepcion visual que
permite la asociacion morfologica de las letras.
Ademas, hace imperante el proceso de decodificacion
y por ende codificacion de cada palabra. El uso
apropiado respondera también a la necesidad de
construccion, asi como el planteamiento de la
conciencia fonologica que ayuda a estructurar
adecuadamente la adquisicion y el desarrollo del
lenguaje escrito.

Posteriormente, se presentaron los grafemas de
mayor sonoridad: (m), (p), (s), (1), (n) y (t), dando lugar
a la creacion de palabras a partir de un ejercicio de
decodificacion y codificacion, que permite a los y
las estudiantes concentrar su atencion en la escritura
y la lectura de las palabras, tanto en la lengua de
sefias como en a forma tradicional. Luego, se continua
el proceso con todas las letras del abecedario,
estimulando la conciencia fonoldgica, o que les
permitird tener una mejor comprension lectora en
las otras etapas educativas.

Resultados

La facilidad con que los y las estudiantes sin ningun
tipo de discapacidad adquirieron el codigo lecto
escritor o superaron sus dificultades, tales como
dislexias por la posibilidad de asociacion del grafema,
dislalias y/o rotacismo por la conciencia del sonido
-que no correspondiera a una condicion fisica-,
disortografia, fue debido a que podian decodificar

de mejor manera las palabras, gracias a la posibilidad
de asociacion visual, auditiva y percepcion haptica
que se da con el lenguaje de sefias.

Se logrd corroborar la efectividad de esta propuesta
en dos estudiantes de grado primero, uno de 12
afos, con discapacidad cognitiva moderada, y otra
estudiante de 9 afios con Sindrome de Down,
quienes terminan su proceso lector leyendo y
escribiendo palabras.

La facilidad con que los y las
estudiantes sin ningun tipo de
discapacidad  adquirieron el
codigo lecto escritor o superaron
sus dificultades, tales como
dislexias por la posibilidad de
asociacion del grafema, dislalias
y/o rotacismo por la conciencia
del sonido -que no correspondiera
a una condicion fisica-, disortografia,
fue debido a que podian decodificar
de mejor manera las palabras,
gracias a la posibilidad de asociacion
visual, auditiva y percepcion haptica
que se da con el lenguaje de sefas.

Ademads, los estudiantes de grado primero del afio
en curso lograron decodificar y codificar palabras
con el abecedario de la lengua de sefas y, sus
errores al escribir palabras fueron minimos, teniendo
en cuenta que se trata de estudiantes que hasta
ahora se acercan a la ensefanza de las letras.

La dificultad mas grande fue continuar con el proceso
en un ambiente de virtualidad, pues los avances no
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se hacian notorios; sin embargo, se busco la forma
de llegar a los estudiantes por medio de videos en
los que se aplicaba la estrategia. Ahora en presen-
cialidad es muy dificil el desarrollo de la conciencia
fonoldgica por la dificultad del uso del tapabocas,
pero el principal reto es poder generarla apoyando-
nos en el alfabeto de la lengua de sefias.

Conclusiones

Ser docente de basica primaria implica tener la
responsabilidad de garantizar bases solidas en los
procesos de formacion de los y las estudiantes, mas
aun, en aquello que involucra el desarrollo de sus
habilidades comunicativas. Es por esto que ensefiar
en el grado primero supone el principal reto para
cualquier docente, pues se hace necesario explorar
un sin numero de metodologias y herramientas, con
el fin de dinamizar el salon de clase y cumplir los
objetivos que se plantean para una poblacion diversa,
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que requiere estrategias que respondan a sus
necesidades y les ayude a superar las dificultades
que se presentan.

Esta experiencia pedagogica, que se creay alimenta
a partir de la exploracion constante, permite a los 'y
las estudiantes la adquisicion del codigo lectoescritura
y fomenta espacios inclusivos. Su implementacion
ha conllevado a obtener resultados satisfactorios en
relacion con las habilidades comunicativas.

Después de afios de trabajo en busca de una
herramienta significativa, obtener logros como el
avance del lenguaje en estudiantes con discapacidad
cognitiva y superar dificultades transitorias del
lenguaje en los demas nifios y nifias, hace ver que,
aunque diariamente se plantean nuevos retos, esta
experiencia ha significado un paso hacia la
construccion de dinamicas en la adquisicion del
codigo de lecto escritura.
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Contextualizacion

De acuerdo con los resultados de las pruebas
aplicadas en el marco del Plan de Fortalecimiento
de la Lectoescritura (PFLE), fue posible identificar
algunas problematicas en cuanto a los procesos de
lectura y escritura. En cuanto al primero, se ha
evidenciado la dificultad de los y las estudiantes de
leer con fluidez y comprender lo leido, asi como
extraer informacion implicita y explicita de los
textos. En cuanto al segundo, si bien no se
ha presentado un nivel insuficiente, es necesario
fortalecer dicho proceso, ya que se evidencio un
numero significativo de estudiantes que se ubican
en un nivel minimo.

En el marco de la pandemia se genero la necesidad
de crear estrategias que permitieran darle continuidad
a los procesos de lectura y escritura desde la
produccion de textos con sentido social, es decir,
que estos tuvieran un valor significativo en el entorno

En ese sentido, surgid la propuesta
de leer textos narrativos y generar
producciones escritas derivadas
de estos, lo cual se realizé a partir
de procesos de modulacion,
asignaciones de lectura, la
produccion de textos escritos y su
socializacion en un grupo de
WhatsApp, todo ello con el
acompafnamiento de la familia en
tareas concretas como elaborar
ilustraciones y la socializacion de
las producciones.
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escolar. En ese sentido, surgi¢ la propuesta de leer
textos narrativos y generar producciones escritas
derivadas de estos, lo cual se realizo a partir de
procesos de modulacion, asignaciones de lectura,
la produccion de textos escritos y su socializacion
en un grupo de WhatsApp, todo ello con el
acompafamiento de la familia en tareas concretas
como elaborar ilustraciones y la socializacion de
las producciones. Lo anterior estuvo mediado por
un libro en version fisica y, para quienes no lo
tuvieron de esta forma, se escaned y envio a través
del canal de comunicacion antes referido.

La propuesta fue disefiada para abordarse con el
grado segundo de la jornada de la mafiana. Se desarrollo
en cinco sesiones de clase durante una semana,
gracias a que se trabajo exclusivamente en la
asignatura de espafiol, con el fin de avanzar en el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas.

Los actores involucrados

relacion con los procesos de fluidez y comprension
textual, asi como identificar la informacién implicita
y explicita y la posibilidad de producir otros textos a
partir de la lectura.

Formulacion

El desarrollo de esta estrategia se articulo con el
trabajo curricular del grado y el propdsito establecido
para el area, descrito en el apartado anterior.
Atendiendo a esta articulacion, se considero
pertinente la lectura del libro La noche de los
animales inventados, de David Machado, propuesto
en el plan lector del Colegio para el trimestre.
Ademds, se considerd el marco de la Ensefianza
para la Comprensién (EpC) como base para la
construccion de la propuesta, disefiando metas de
aprendizaje que apuntaran a la comprension y
produccion de textos
COMO mecanismo para la

en este proceso fueron
los y las estudiantes,
ademas de sus familias,
quienes acompafaron y
participaron del proceso.
Adicionalmente, se
generd un trabajo
colaborativo con los
docentes del ciclo a
través de la metodologia
denominada  Lesson
study, con el fin de
socializar la estrategia
y mejorarla con la
contribucion de los y las
colegas.

Asi mismo, se tuvo en cuenta la
Malla de Aprendizaje de Lenguaje
para el grado sequndo, especificamente,
la siguiente afirmacion: “Identifica
los temas centrales de los textos
que escucha y los relaciona con
sus  experiencias  personales”
(MEN, 2017, p. 5), presente en el
apartado denominado Mapa de
relaciones, lo cual se vincula, al
mismo tiempo, con los Derechos
Basicos de Aprendizaje.

visibilizacion ~ de  las
diferentes concepciones
de los y las estudiantes.
De igual forma, se considero
el topico generativo
Leyendo y escribiendo, el
cual transversaliza todas
las actividades que se
vienen desarrollando en
las diferentes asignaturas.

Ahora bien, los principios
metodoldgicos (EpC) del
curriculo  chileno, se
constituyen como punto
de partida “para que los
docentes disefien 'y

El propdsito general que se plante6 para esta
propuesta busco que los y las estudiantes comprendieran
los textos narrativos que leian y relacionaran sus
elementos con el entorno proximo, esto con la
finalidad de fortalecer sus habilidades de lectura en

organicen actividades de aprendizaje con un claro
itinerario que permita a los estudiantes realizar
tareas significativas de manera individual y colectiva”
(Educarchile, s.f.,, parr. 1).

0



Asi mismo, se tuvo en cuenta la Malla de Aprendizaje
de Lenguaje para el grado segundo, especificamente,
la siguiente afirmacion: “ldentifica los temas centra-
les de los textos que escucha y los relaciona con sus
experiencias personales” (MEN, 2017, p. 5), presente
en el apartado denominado Mapa de relaciones, lo
cual se vincula, al mismo tiempo, con los Derechos
Basicos de Aprendizaje.

Por otra parte, se utilizo una rubrica de evaluacion,
entendida desde los planteamientos de Lopez y
Pérez (2017):

Escalas descriptivas (o “rubricas’) son escalas
con diferentes grados o niveles diferentes,
en las que aparecen descripciones lo mas
precisas posibles de las caracteristicas que
puede tener una produccion de un alumnado,
de las posibles conductas del alumnado, o
de las posibles respuestas a una pregunta o
actividad de aprendizaje. (p. 97)

La rubrica tuvo en cuenta las Bases Comunes de
Aprendizaje Esenciales (BCAE) que, de acuerdo con
el documento Desarrollo curricular por ciclos.
Referentes conceptuales y metodologicos,
corresponden a los “conocimientos, capacidades,
habilidades y actitudes que los nifios, nifias y
jovenes de cada ciclo deben desarrollar para
continuar su aprendizaje; son comunes porque
todos deben alcanzarlos y son esenciales para
incorporarse al tejido social y participar del proyecto
de nacion” (SED, 2011, p. 54).

En esta medida, las BCAE, en el marco de la rubrica,
permiten orientar los procesos de formacion hacia
las competencias del grado; los criterios responden
explicitamente a lo que se espera que se desarrolle
con respecto a las dimensiones del conocimiento y
parten de los referentes conceptuales en relacion
con el saber, el sery el hacer, comprendidos como
ejes que orientan la nueva construccion curricular
que dirige el desarrollo de contenidos en el grado.

Veo

Pienso |

Me imagino ]_

SECRETARIADE

EDUCACION BOGO{"*'\




Desarrollo

Los desempefios que se proyectaron para el desarrollo de esta estrategia se enuncian en la siguiente tabla 1:

Comprender los textos narrativos y relacionar sus
elementos con el entorno proximo.

Los y las estudiantes leeran un libro y visibilizaran sus
comprensiones mediante talleres de comprension y
produccion escrita, haciendo uso del WhatsApp y el
correo electronico para socializar los resultados y
producciones.

Los y las estudiantes socializaran sus comprensiones
mediante la expresion de sus ideas de forma escrita
de manera creativa y haciendo uso adecuado de la
escritura.

Socializacion de las metas
de comprension y la
metodologia de trabajo
para la semana.

Socializacion de la rubrica
de evaluacion para la

valoracion de las actividades.

Pantallazos de las diferentes
actividades.

Dar a conocer a los nifios
y a las nifas, asi como
a los cuidadores, la
metodologia de trabajo.

Rutina de pensamiento
VEQ, PIENSOy ME IMAGINO
para realizar los ejercicios
de prelectura con los y las
estudiantes.

Fotos de las. rutinas de
pensamiento de algunos
de los y las estudiantes.

Visibilizar las predicciones
de los y las estudiantes
con respecto al texto de
lectura.




Fases

Desempeiio

Propésito

Evidencias

Investigacion
guiada

Presentacion del libro,
mediante audio grabado
por la docente, en donde
se invita a participar de la
actividad y se cuentan
detalles del libro y del
autor.

Division de la lectura del
libro en cuatro secciones,
de tal manera que se
aborde en el transcurso
de la semana.

Motivar a los y las
estudiantes a la lectura
del texto.

Pantallazos de algunas
reacciones frente al audio
enviado.

Envio de audio con la
primera seccion del libro.

Modular la lectura del
libro.

Socializacion de la
primera guia de
comprension lectora.

Verificar la comprension
de lectura en el nivel
literal.

Guias de comprension
elaboradas por los y las
estudiantes.

Socializacion de audios
de la lectura del libro por
parte de los y las
estudiantes.

Comprobar la fluidez
lectora de los y las
estudiantes junto con la
utilizacion de pausas para
generar la comprension
del texto de acuerdo con
los signos de puntuacion.

Audio de la lectura de los
nifios y las ninas.

Desarrollo de la guia de
comprension lectora
correspondiente con la
segunda  seccion  del
texto.

Evidenciar las
comprensiones de los y
las estudiantes en cuanto
a la lectura de la sequnda
seccion del libro.
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Socializacion de audios
de la lectura, por parte de
los nifios y las nifas,
correspondientes con a
segunda seccion.

Generar mecanismos de
participacion en  los
procesos de lectura.

Audios de las lecturas de los
y las estudiantes.

Envio de material de
lectura a través de What-

SApp.

Facilitar el material a los y
las estudiantes.

Desarrollo de la guia de
comprension lectora.

Visibilizar las
comprensiones de los y
las estudiantes.

Guias de trabajo
contestadas por los y las
estudiantes.

PROYECTO
SINTESIS.

FINAL DE

Formulacion de una guia

que recoja
inferenciales
leido.

preguntas
del texto

Visibilizar comprensiones
de caracter inferencial
frente a la lectura realizada.

Guias finalizadas de los y
las estudiantes.

Escritura de un texto
narrativo  con oS
personajes del cuento
que mas les haya llamado
la atencion a los nifios y
las nifias. Este debe ser
escrito por los y las
estudiantes e ilustrado
por un miembro de la
familia con el animo de
integrarlos en el proceso.
Este escrito final debe ser
socializado en el grupo
WhatsApp, junto con el
audio de la lectura.

Socializar los escritos y
los audios para ser
escuchados y leidos por
todos los integrantes del

grupo.

Foto del cuento y audio
de la lectura.




Las actividades de prelectura fueron disefiadas
teniendo en cuenta los postulados de Ritchhart et al.
(2014), quienes proponen la posibilidad de visibilizar
el pensamiento desde la utilizacion de rutinas. En
este caso, se utiliza la rutina veo, pienso y me
pregunto, rutina que con frecuencia realizan los y

las estudiantes en el aula y que, por tanto, reconocen,
dando cuenta de sus aproximaciones a la lectura
propuesta. Asi las cosas, se planteo la observacion
de la portada del libro y un didlogo con respecto a lo
que en esta se podia observar para que asi se pudieran
formular hipotesis de lectura.

Imagen 1. Rutinas de pensamiento. Desempefio de prelectura.

Fuente: actividad presentada por estudiante.

Las lecturas realizadas por la docente se ambientaron
con musica y se moduld la voz para captar la
atencion de los y las estudiantes. Por su parte, estos
realizaron lecturas, enfatizando en los signos de
puntuacion y las variaciones en los tonos de la voz.
Ademas, dia tras dia, se recibieron las guias elaboradas
por los nifios y las nifas, las cuales se realimentaron
por parte de la docente.

Las guias realizadas por los y las estudiantes dieron
cuenta de sus comprensiones en relacion con el

texto propuesto y su dedicacion en los trabajos
desarrollados. Estas guias formularon preguntas de
caracter literal como, por ejemplo, escribir el titulo
del libro, dar cuenta de los personajes, los conflictos
a los que se enfrentaban, entre otras; de igual modo,
los y las estudiantes debian ilustrar los personajes de
la lectura. Adicionalmente, se les pidio relacionar el
contenido con su historia personal, realizar algunas
actividades como crucigramas y vincular el texto
con su contexto inmediato.
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Hacia el final de la estrategia se plantearon dos
actividades centrales. La primera consistio en
formular algunas preguntas que trascendieran el
plano de la comprension literal, con el animo de
relacionar estas con su entorno. La sequnda, tenia
como objetivo que el ejercicio de escritura diera
cuenta del final del libro y relacionara aquellos
aspectos que mas les habia gustado y cuales no; de
igual modo, se les solicitd a los y las estudiantes
cambiar algunas palabras por otras, cuyo significado
fuera el mismo; por ultimo, se les pidio relacionar

los animales que se encontraban en la lectura con
otros animales de la misma especie.

Como actividad de cierre o proyecto final de sintesis,
se propuso a los y las estudiantes la creacion de una
historia en donde aparecieran los personajes del
libro leido. Para ello, se invitd a los padres y
cuidadores a participar de la actividad, convirtiéndose
en los ilustradores y propiciando asi una dindmica
de trabajo familiar. Estas producciones se socializaron
a través de fotografias y audios por el grupo de
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WhatsApp. Lo anterior, con el proposito de hacer
que sus historias fueran leidas y escuchadas
por otros compafieros y comparieras, generando
espacios de escritura, creacion y divulgacion
para que los textos escritos no solo dieran cuenta de
la actividad, sino, también, generaran espacios de
interaccion entre estudiantes y familias alrededor
de la lectura y la escritura.

Lo anterior, con el propdsito de
hacer que sus historias fueran
leidas y escuchadas por otros
compaieros y compafieras, gene-
rando espacios de escritura, crea-
ciony divulgacion.

Imagen 3. Cuento.

Fuente




Resultados

¢Qué se logro?

Posterior a la implementacion de la estrategia, es
posible afirmar que las actividades fortalecieron los
procesos de comprension de los y las estudiantes en
torno a la lectura de los textos y brindo la posibilidad
de desarrollar la escritura creativa a partir de dichas
lecturas.

Esto suscito rutas de trabajo que dieron cuenta de
nuevas posibilidades para continuar con la estrategia
Aprende en Casa. En tal sentido, se puede afirmar
que el trabajo disefiado brindo la oportunidad a los
y las estudiantes de organizar sus tiempos para dar
cuenta de sus avances paulatinamente, sin que
esto se convirtiera en un cumulo de actividades
desarticuladas.

El uso de aplicaciones como WhatsApp permitio el
envio de informacion y la generacion de espacios
de interaccion académica, fomentando la participacion
del grupo a nivel general, lo que, ademas, genero
expectativa con el proceso de formacion.

En cuanto a las lecturas compartidas, el hecho de
que estas fueran escuchadas por todos y todas,
demandd de un acto un poco mas consciente de
quien estaba realizando el ejercicio lector, pues,
al ser socializado a nivel general en el grupo de
WhatsApp, requeria de condiciones particulares de
modulacion.

La realimentacion efectiva de los trabajos constituyd
otro elemento para acompanfar las actividades en
casa, porque les permitio a los y las estudiantes
reconocer sus avances en relacion con el proceso
de manera adecuada y porque promovio el didlogo
constante entre docente-estudiantes-familias en la
virtualidad.

La implementacion de rubricas de evaluacion en
este proceso de ensefianza permitio una evaluacion
formativa de acuerdo con los criterios propuestos
para tal fin, proporcionando informacion oportuna
para tomar decisiones frente a la ensefianza y el
aprendizaje.

Los ejercicios de escritura también fueron significativos
para verificar los procesos de comprension textual,
pues posibilitaron creaciones que iban mas alla de
contestar preguntas referentes al texto, permitiendo
recrear sus comprensiones en la escritura de una
nueva historia. Esto también ofrece alternativas
metodologicas para fortalecer e incentivar el proceso
de escritura, en tanto familias y estudiantes
consideraban que sus producciones serian leidas
por otros, lo que suponia prestar mayor atencion a
lo que querian comunicar.

¢Qué no se logrd?

Esta estrategia de trabajo remota no permitio
identificar con certeza que las producciones de los y
las estudiantes realmente fueran, en su totalidad, de
su autoria. De igual forma, fue dificil reconocer os
niveles de comprension de los nifios y las nifias en
relacion con los propdsitos, instrucciones y consignas
dadas por la docente.

Una de las mayores dificultades que se evidencio en
el desarrollo de la estrategia fue el acceso de losy
las estudiantes a las herramientas tecnologicas que
permitieran su conexion en tiempo real. Es evidente
que, con quienes se tuvo la posibilidad de interactuar
en las clases sincronicas, presentaron mejores
resultados que aquellos que lo hicieron a través de
la guia con asesoria telefonica; sin embargo, la
planeacion de la estrategia permitio la participacion
de todos los nifios y las nifas. En este sentido, el
hecho de no poder estar en este proceso de manera
presencial y continua dificultd parcialmente el
proceso de acompafiamiento, sobre todo, en la
realimentacion de los proceso s de lectura y escritura.

[



Retos

Se considera importante que la totalidad de los y las
estudiantes puedan acceder a los materiales de
lectura en version fisica, ya que el contacto con el
libro y los diferentes

Conclusiones

Desarrollar procesos de comprension y produccion
textual con los y las estudiantes para ser leidos y
escuchados por otros fortalece el desarrollo de las

competencias comunicativas

materiales permite .. y aporta en la consolidacion
otras interacciones y  Desarrollar procesos de comprension  de mejores  procesos
experiencias que la y produccién textual con los y formativos. De ahi la

virtualidad no contempla.

Por otro lado, se evidencia
la necesidad de continuar
involucrando a las
familias en  estos
procesos y socializar las
producciones de los
nifios y las nifias con
toda la comunidad
educativa, ya que esto motiva el proceso de produccion
textual y genera un compromiso social frente a la
posibilidad de ser leido y escuchado por otros.

formativos.

Acciones de mejora

las estudiantes para ser leidos y
escuchados por otros fortalece el
desarrollo de las competencias
comunicativas y aporta en la
consolidacion de mejores procesos

importancia de implementar
esta estrategia a nivel
institucional.

La lectura es una practica
que se enlaza con la
escritura y fortalece los
procesos en el aula pues
permite establecer
estructuras, enriquecer el
vocabulario y generar espacios para fortalecer
trabajos transversales entre las areas, constituyéndose
asi en un elemento que dinamiza la practica de
ensefianza.

Este tipo de actividades
contribuye a que los
docentes reflexionen en

Esta estrategia puede
tener mayor trascendencia
Si se realiza de manera
transversal, articulada y
continua en todos los
ciclos de formacion en
la institucion, puesto
que el fortalecimiento
de la lecturay la escritura
es una tarea que compete
a todas las areas. Para
ello, se hace necesario

Desde esta mirada, el aporte del
PFLE en las instituciones educativas
posibilita evaluar y fortalecer el
aprendizaje de losy las estudiantes,
asi como el proceso de ensefianza
de los docentes y generar retos
para alcanzar los propositos trazados
en cada uno de los niveles.

torno a los procesos de
formacion a partir de las
necesidades reales de los
y las estudiantes, asi
como la posibilidad de
realizar proyectos en
los que se incentive la
creatividad de los nifios,
las nifias y sus familias,
procurando espacios
reales de corresponsabili-

disefiar ejercicios de diagnostico que permitan la
generacion de una linea base para hacer seguimiento
constante al proceso y constatar, en cada una de
sus etapas, las acciones de mejora para un
acompafiamiento mas pertinente y oportuno.
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dad en el proceso educativo. Desde esta mirada, el
aporte del PFLE en las instituciones educativas
posibilita evaluar y fortalecer el aprendizaje de losy
las estudiantes, asi como el proceso de ensefianza
de los docentes y generar retos para alcanzar los
propositos trazados en cada uno de os niveles.
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UNIDADes, letrasy
colores




Rectora

Identificacion

Blanca Liliana Murcia Rodriguez

La estrategia denominada UNIDADes, letras y
colores se viene desarrollando hace alrededor de
veintiocho afnos con diferentes grados, entre ellos,
primero, segundo y quinto. Sin embargo, el relato
que en el presente texto se relaciona hace referencia
a su implementacion y desarrollo durante el afio
2021, en las modalidades virtualy presencial teniendo
en cuenta las tensiones que se han tenido que
enfrentar desde todos los sectores, debido a la
contingencia de salud publica derivada de la
pandemia.

Este afio la estrategia se desarrolld especificamente
con el grado primero, incluso con algunos nifios y
nifias de grados mas avanzados, quienes han sido
focalizados por los y las docentes que acompafian
sus procesos de aprendizaje.

Ahora bien, los propositos que la experiencia se ha
venido planteando desde sus inicios y, particularmente,

DUCACION
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Nombre de la experiencia UNIDADes, letras y colores
Institucién Educativa IED Castilla
Localidad Kennedy
Cursoy tipo de aula Grado primero
Correo electronico hegaro0513@gmail.com .
. . Docente
hgarrid@educacionbogota.edu.co Heriberto Garrido Rojas
V.
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con elacompafnamiento del Plan de Fortalecimiento
de la Lectoescritura, tienen que ver con el fortalecimiento
de los procesos de lectura, escritura y oralidad de los
nifios y las nifias del grado primero, a partir de una
estrategia particular dirigida a la ensefianza y el
aprendizaje de la lecturay la escritura iniciales.

Formulacion

Esta estrategia se fundamenta, principalmente, en
la experiencia obtenida durante los afios de su
desarrollo, asi como en las multiples reflexiones que
su implementacion ha deparado. Asi mismo, tiene
en cuenta los documentos de articulacion curricular
emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional,
como los Derechos Bdsicos de Aprendizaje y las
Mallas de Aprendizaje para el area de lenguaje.
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La particularidad de estos documentos, a diferencia
de los Referentes Curriculares que los anteceden
como los Lineamientos Curriculares y |os Estandares
Bdsicos de Competencias, es que orientan a los y las
docentes en aspectos puntuales relacionados con la
ensefianzay el aprendizaje de la lecturay la escritura
iniciales. De los DBA la estrategia retomo los
siguientes aprendizajes y evidencias como ideas
para orientar l0s procesos:

® DBA5. Reconoce las tematicas presentes
en los mensajes que escucha, a partir de la
diferenciacion de los sonidos que componen
las palabras.

Evidencias de aprendizaje:

o Comprende las tematicas tratadas en
diferentes textos que escucha.

© Segmenta los discursos que escucha en
unidades significativas como las palabras.

o |dentifica los sonidos presentes en las
palabras, oraciones y discursos que escucha
para comprender el sentido de lo que oye.

® DBA 6. Interpreta diversos textos a partir
de la lectura de palabras sencillas y de las
imagenes que contienen.

Evidencias de aprendizaje:

© Comprende el proposito de los textos que
lee, apoyandose en sus titulos, imagenes
e ilustraciones.

o Explica las semejanzas y diferencias que
encuentra entre lo que dice un texto y lo
que muestran las imagenes o ilustraciones
que lo acompafian.

© Lee palabras sencillas.

o ldentifica la letra 0 grupo de letras que
corresponden con un sonido al momento
de pronunciar las palabras escritas.

® DBA 8. Escribe palabras que le permiten
comunicar sus ideas, preferencias y
aprendizajes.

Evidencias de aprendizaje:

o Construye textos cortos para relatar,
comunicar ideas o sugerencias y hacer
peticiones al interior del contexto en el
que interactua.

o Expresa sus ideas en torno a una sola
tematica a partir del vocabulario que
conoce.

© Elabora listas de palabras parecidas y
reconoce las diferencias que guardan
entre si (luna, lupa, lucha; casa, caza, taza;
pelo, peso, perro).

© Escribe palabras sencillas.

© Relaciona los sonidos de la lengua con
sus diferentes grafemas. (MEN. 2016, p. 10
-11)

De las Mallas de aprendizaje, por su parte, se retomo
el apartado completo relacionado con las
Microhabilidades para leer, escuchar, escribir y
hablar, las cuales permitieron a la estrategia
identificar perspectivas de accion y énfasis particulares
en relacion con la lectura y la escritura iniciales:

Comprension
Leer

1. Lee palabras y textos reconociendo en
ellos las vocales y las consonantes.
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Produccion
Escribir

2. Escribe palabras que inician o finalizan
con una determinada letra y las utiliza para
participar en juegos, en la creacion de
textos liricos y en situaciones de clase.

Adquisicion del codigo escrito
Conciencia fonoldgica

1. Identifica los sonidos iniciales y finales de
las palabras, cuando corresponden a: vocales
(aro, estrella), vocales y consonantes (conejo,
perro, gato, arbol), y consonantes (lapiz,
barril, dificil, caracol, ratén).

2. |dentifica los sonidos que componen las
palabras cuando une, separa, omite, agrega
y sustituye sus fonemas y silabas. ¢ Une
fonemas para formar silabas y palabras: /t/
/el té. « Separa fonemas al interior de las
palabras: mar /m/ /a/ /r/. « Separa silabas al
interior de las palabras: caracol ca-ra-col.
Omite fonemas de las palabras para crear
otras: alta ala. « Agrega fonemas a las
palabras para crear otras: aro arco. » Sustituye
fonemas.

3. Reconoce las diferencias de sonido en
palabras parecidas, p. €j.: “luna”y “lupa”.

4. Reemplaza palabras que escucha por
otras que rimen con ella (‘nena’, "pena’).

5. Identifica palabras que riman entre si
luego de escuchar un texto ("..Y a pesar de
que ya era abuela / un dia quiso ir a la
escuela...” Maria Elena Walsh).

6. Reconoce que una palabra puede estar
compuesta por una o varias silabas.

Conocimiento del alfabeto

3. |ldentifica todas las letras del alfabeto en
formato de mayusculas y minusculas.

Ampliacion del vocabulario

2. ldentifica palabras y dibujos en categorias
conceptuales partes de la casa (cocina,
habitacion, bafio); animales (perro, tigre,
foca, loro); elementos de estudio (cuaderno,
libro, diccionario, lapiz, borrador);
sentimientos (amor, alegria, tristeza, ira,
miedo, agradecimiento, compasion).

3. Incorpora a su vocabulario palabras
nuevas que identifica en lecturas o
conversaciones y que emplea en contextos
significativos. (MEN. 2017, p. 12 - 13)

Desarrollo

Para esta estrategia, la lectura, la escrituray la oralidad
no son procesos separados o independientes,
por el contrario, los concibe completamente
interdependientes, lo que le ha deparado la obtencion
de resultados mucho mas integrales y rapidos.
Ademas, dichos procesos no son exclusivos del drea
de lenguaje, razdn por la cual se vinculan a esta
otras areas disciplinares en los propositos
anteriormente referidos.

Como se menciono en el apartado de Contextualizacion,
la implementacion de la estrategia, a raiz de la
pandemia, continuo desarrollandose en la modalidad
virtual y, posteriormente, en la alternancia. Esto
nunca habia pasado y la experiencia recabada se
circunscribia a la modalidad presencial. Como era
de esperarse, esta situacion supuso algunos retos y
obligo a realizar ajustes importantes, principalmente
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en relacion con la frecuencia y el tiempo de los
encuentros y las interacciones con los nifios y las
nifias. En afios anteriores, el contacto con la estrategia
era constantey, en la modalidad virtual, se redujo a
los martes de siete a nueve de la mafiana. Sin
embargo, la estrategia logro avances significativos
en torno a los procesos de lectura, escritura y
oralidad, los cuales se puntualizaran en el ultimo
apartado del presente texto.

La estrategia UNIDADes, letras y colores, en términos
generales, permite a los y las estudiantes acercarse a
la lectura y la escritura iniciales de manera integral,
incluso interdisciplinar, -y que por el alcance del
relato no se va a profundizar- posibilitandoles el
conocimiento de las vocales y las consonantes para,
posteriormente, trabajar en la comprension de las
silabas, palabras, oracionesy los textos.

Este trabajo comienza con la lectura de imagenes,
colores, numeros y vocales, asi, los nifios y las nifas
tienen la posibilidad de ir realizando diferentes tipos
de asociaciones entre estos. Una vez los y las
estudiantes logran el reconocimiento de las vocales,
se da paso a actividades como el dictado, en el
marco del cual se va trabajando el proceso de escritura.
Para realizar esta actividad, se les invita a escribir las
vocales, iniciando por la (a), de manera que todos y
todas la escriban cudntas veces esta se les dicta.
Luego, al pasar a la (e), se retoma la vocal anterior, y
de esta forma, el dictado se va tornando cada vez
mas complejo, y asi hasta la vocal (u). Un ejemplo de
estos dictados se sintetiza en la tabla 1:

d-d-d-d-d

da-€-a-€-¢€

a-e-i-i-a-e

a-e-i-0-a-o-i-e

a-e-i-0-u-o-i-e-a-u




Cuando se alcanza con solvencia la apropiacion de
las vocales y su sonido, la estrategia continua el
trabajo con los tableros, los cuales hacen parte
fundamental de esta; asi, se propone el transito a la
lecturay la escritura de silabas, palabras, oracionesy
textos, como se evidencia en las imagenes que se
presentan a continuacion, en donde existe la posibilidad
de interactuar también con numeros y colores.

Ahora bien, estos tableros se agrupan por colores, lo
que permite la secuencialidad entre determinados
grupos de letras, silabas, palabras y oraciones. Para
ejemplificar lo dicho, solo se retomara el tablero
negro, el cual relaciona en la columna izquierda las
vocales, y en la fila superior, algunas palabras que las
contienen, asociadas a su vez con una serie de colores
e imagenes. En las columnas vy filas interiores se
ubican silabas que usan las vocales de la izquierda y
las consonantes con [as que inician las palabras de la
fila superior, generando asi la articulacion de todo el
tablero.

El trabajo con los y las estudiantes a partir de estos
tableros comienza con la lectura de las vocales, de
forma descendente y ascendente. Posteriormente,
se pasa a la lectura de las silabas, replicando la
misma dinamica, asi como de forma horizontal,
propiciando de esta manera el reconocimiento de
los grafemas y fonemas, lo cual implica procesos que
no se vinculan exclusivamente con la memorizacion.
Algunas combinaciones silabicas permiten ejercicios
de lectura invertida, por ejemplo, ma - me - mi -
Mo - mu - mu - mo - mi - me - ma-um-om-im -
em - am, posibilitando aplicar diversas direcciones
de lectura para fortalecer la conciencia fonologica.
Asi mismo, los tableros son susceptibles a diversas
modalidades de lectura de acuerdo con la intencio-
nalidad del docente.

El trabajo con los y las estudiantes
a partir de estos tableros comienza
con la lectura de las vocales, de
forma descendente y ascendente.
Posteriormente, se pasa a la
lectura de las silabas, replicando
la misma dinamica, asi como de
forma horizontal, propiciando de
esta manera el reconocimiento de
los grafemas y fonemas, lo cual
implica procesos que no se
vinculan exclusivamente con la
memorizacion. Algunas
combinaciones silabicas permiten
ejercicios de lectura invertida, por
ejemplo, ma - me - mi - mo - mu -
mu - mo - mi - me - ma - um - om
-im - em - am, posibilitando aplicar
diversas direcciones de lectura
para fortalecer la conciencia
fonoldgica. Asi mismo, los tableros
son susceptibles a diversas
modalidades de lectura de acuerdo
con la intencionalidad del docente.
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|W_|| UNIDADes letras y colores ]n

[ Leer el cartel en forma vertical y horizontal devolviénd , leer las silabas inversas |

Con el tablero 2, por su parte, se pasa a la lectura de palabras, continuando la misma dindmica descrita con las
vocales y las silabas, asi:

|E] | UNIDADes letras y colores ]n

| Leer el cartel en forma vertical y horizontal devolviénd , leer las silabas inversas ]

Con el tablero 3, por su parte, se pasa a la lectura de oraciones simples, continuando la misma dinamica descrita
con las vocales, las silabas y las palabras, asi:
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UNIDADes letras y colores J.

Leer el cartel en forma vertical y horizontal devolviéndome, leer las silabas inversas |

Mami es la la pipa de mi

mas mimada tio

come nada

Mia, es mia
entiendelo

tu pie esta
muy fea

Esa momia Palo norte o

sur

La mula de
mi papd

El puma es
bonito

La nena
come poco

Ene con ene
de nene

Nino es tu
amigo
HNo, no soy
yo

MNulo, gueda
nulo todo

sana que
sana

Necesito
lana azul

ele de luns

La loma se
ve muy lejos

si salgo me
voy

Suma y
luego restas

Con el tablero 4, por su parte, se pasa a la lectura de oraciones compuestas, continuando la misma dinamica
descrita con las vocales, las silabas, las palabras y las oraciones simples, asi:

UNIDADes letras y colores

Min o debe ner,
iz b pradencia, €
wailer, £ saerifio
pera que sea nia

Mo pusds ser una
momia ante ¢l doker
¥ b noledad de las
Permenns qus sme

Puma de 1a Nbertad,
e no pertensce 3
nadie, gue (kega v
8@ vi enda dis

Ene de nene, de Io
que ameo, porgue
T
qui me da falicidad

Ho hay otra
apartunidnd, e
aharn, toea hucerks
¥a o hay Gempa

Teliz, saca io que no.
necesitan de i

Stamia y resta, e
conas feas, y easi
no resta Las cosas
e me hacen dafic

Lama que me da
calor, que siente o
seritic de mi vida, ¥
i mi Alms

Ele de libertad, de

eosas gue te dan 1
Bz v b felicidagd




Como la lectura y la escritura son procesos
interdependientes, el siguiente tablero, expuesto en
lalmagen 5, les posibilita a los y las estudiantes pasar
de de la lectura de letras, silabas, palabras, oraciones
simples y compuestas y textos cortos, a la produccion
textual; a su vez, esto permite continuar fortaleciendo
el desarrollo de la conciencia fonologica, el principio

alfabético, la fluidez textual y el proceso de
comprension. Asi mismo, el trabajo con la lectura'y
la escritura desde esta perspectiva propicia el
abordaje de la oralidad, en la medida que los nifiosy
las nifas intercambian puntos de vista, proponen
preguntas y resuelven diferentes tipos de
problemas.

UNIDADes letras y colores ]| ]

% A Jo A
-

En sintesis, el trabajo con los tableros posibilita,
ademas de lo mencionado, el aprendizaje colaborativo,
el seguimiento de los procesos individuales y grupales
y la estimulacion de la creatividad.

Resultados

Con la estrategia se logro vincular a los nifios y a las
nifias al mundo de la lectura y escritura iniciales,
teniendo en cuenta que durante el grado transicion
habian sufrido las dificultades propias de la modalidad
virtual, la cual no les permitid que se acercaran
satisfactoriamente a estos procesos.

Desde el principio del afio, por ejemplo, se socializd
uno de los objetivos principales de la estrategia, a
saber, que todos y todas iban a aprender a leery a
escribir. Este anuncio generd en los nifos y las nifas
interés y motivacion, al punto que preparaban con
antelacion diferentes tipos de textos para compartir
€on sus companeros y comparieras.

Otro elemento destacable fue la alegria que los
nifios y las nifias manifestaron durante los diferentes
encuentros, presenciales y virtuales, en los que se
reunian para trabajar alrededor de los procesos de
lectura, escritura y oralidad; por tanto, dichos
encuentros propiciaron en los y las estudiantes el
desarrollo de su autonomia, lo que se evidencid en

Mo



las diferentes elecciones de material de lectura que
estos realizaron por cuenta propia, de acuerdo con
sus intereses.

Ahora bien, un elemento sobre el que faltd insistir
fue la generacion de mayores espacios de produccion
textual en relacion con las lecturas de su preferencia,
lo que se convierte en un compromiso para una
proxima version de la estrategia.

Durante los didlogos con las familias se les
recomendo una serie de bibliografia para que la
adquirieran y trabajaran en el hogar, lo que también
gener¢ el fortalecimiento de esta practica en sus
cotidianidades.

Una de las dificultades fue que el proceso no se
logro consolidar como habia sido previsto con una
de las nifias del grupo, lo que tendra que ser

SECRETARIADE

revisado para pensar y proponer estrategias
diferenciales en una proxima version de la estrategia.

La estrategia solo la ha implementado un solo
docente de la Institucion Educativa, lo que no ha
posibilitado una realimentacion efectiva por parte
de otros maestros y maestras de la misma Institucion,
lo cual puede verse como una debilidad del proceso,
ya que este podria ajustarse y enriquecerse de la
mano de sus observaciones y propuestas segun las
necesidades que puedan identificar en los procesos
de aprendizaje de los y las estudiantes.

Como acciones de mejora para el proximo afio se ha
pensado en la reelaboracion o ajuste de los carteles,
especificamente el cambio de algunas palabras y
oraciones, asi como mejorar su disefio y ambientacion.
También se ha pensado imprimir material a color
para proponer diferentes juegos de palabras en
relacion con los carteles.
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La aventura de leer:
de lo virtual a lo real




Rector

Identificacion

Segundo Pablo Castillo Landazuri

Institucion Educativa

Localidad

Curso y tipo de aula

Correo electronico

Las principales habilidades que se
buscaron desarrollar y fortalecer con
la implementacion de la estrategia
denominada La aventura de leer:
de lo virtual a lo real fueron,
principalmente, la conciencia
fonoldgica, la decodificacion, la
codificacion y la comprension
textual. Esto debido a que el
proceso de aprendizaje de los
ninos y las ninas durante el grado
transicion estuvo caracterizado por

las consecuencias de la pandemia.

\
Nombre de la experiencia  La aventura de leer: de lo virtual a lo real
CED Palermo Sur
Localidad 18. Rafael Uribe Uribe
Grado primero, curso 1C. Aula regular
acubillosd@educacionbogota.edu.co
Docente
Alexander Cubillos Diaz
V),

Las principales habilidades que se buscaron desarrollar
y fortalecer con la implementacion de la estrategia
denominada La aventura de leer: de lo virtual a lo
real fueron, principalmente, la conciencia fonoldgica,
la decodificacion, la codificacion y la comprension
textual. Esto debido a que el proceso de aprendizaje
de los nifios y las nifias durante el grado transicion
estuvo caracterizado por las consecuencias de la
pandemiay las intermitencias propias de la modalidad
virtual. En ese sentido, y con el proposito de generar
un transito armonico y pertinente hacia el grado
primero, se implementaron diferentes actividades
para fortalecer sus procesos de lectura, escritura 'y
oralidad.

La estrategia referida se implementd durante
veintiocho semanas, de estas, veinte sesiones de
manera virtual y ocho en la modalidad presencial.
Fue desarrollada con los y las estudiantes del grado
1- C, jornada de la mafiana, conformado inicialmente

*
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por treinta y ocho estudiantes de edades entre los
seisy siete afios. Durante la aplicacion de la estrategia,
el grupo se redujo considerablemente, debido a
diferentes variables como algunos traslados, la
situacion de pandemia y, en consecuencia, la
desercion.

La propuesta tuvo apoyo de otros maestros del
mismo grado, tanto en la planeacion didactica
como en la revision de contenidos de clase. Esto
suscito el trabajo colaborativo entre pares, asi como
la reflexion en torno a aspectos pedagdgicos y
curriculares relacionados con el fortalecimiento de
los procesos de lectura, escritura y oralidad.

En ese sentido, se planteo el siguiente objetivo para
la estrategia: desarrollar y fortalecer las competencias
asociadas con los procesos de lectura, escritura y
oralidad en los y las estudiantes. Para lograrlo, se
formuld los siguientes objetivos especificos: a)
reconocer el estado de los procesos de formaciony
consolidacion de la lecturay la escritura y b) disefiar
y aplicar actividades para el desarrollo de la
conciencia fonologica, la decodificacion, la
codificacion y la comprension textual a partir de
diversas metodologias.

Formulacion

La estrategia se fundamento, principalmente, en los
documentos de actualizacion curricular emitidos
por el Ministerio de Educacion Nacional durante
los afios 2016 y 2017, especificamente,
los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y las
Mallas de Aprendizaje de Lenguaje (MA) para el
grado primero. Ambos documentos le posibilitaron
a la estrategia contar con premisas e ideas claras
que no solo sustentaran todas y cada una de las
actividades desarrolladas, sino, sobre todo, la
perfilacion de aprendizajes concretos, en el caso de
los DBA, asi como la identificacion de prioridades,

en el caso de las MA, para enfatizar con detalle en
aquellos aspectos fundamentales del proceso.

De los DBA la estrategia identifico, principalmente,
los aprendizajes asociados con los procesos de
comprension e interpretacion textual, produccion
textual y oralidad, no porque estos representaran
procesos mas relevantes que los asociados con los
ejes o factores vinculados con los medios de
comunicacion y otros sistemas simbolicos, la ética
de la comunicacion o la literatura, sino porque de
acuerdo con lo mencionado en el apartado
denominado Contextualizacion, el diagndstico
realizado al iniciar el trabajo con el grado primero
evidencio grandes dificultades en el desarrollo de
los procesos de lectura, escritura y oralidad.

Los aprendizajes que la estrategia retomo de los
DBA (2016) fueron los siguientes:

® DBAS. Reconoce las tematicas presentes
en los mensajes que escucha, a partir de la
diferenciacion de los sonidos que componen
las palabras. (p. 10)

® DBA 6. Interpreta diversos textos a partir
de la lectura de palabras sencillas y de las
imagenes que contienen. (p. 10)

® DBA7. Enuncia textos orales de diferente
indole sobre temas de su interés o sugeridos
por otros. (p. 11)

® DBA 8. Escribe palabras que le permiten
comunicar sus ideas, preferencias y
aprendizajes. (p. 11)

Estos aprendizajes, como se afirma en a presentacion
del documento

por si solos no constituyen una propuesta

curricular y estos deben ser articulados con
los enfoques, metodologias, estrategias y
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contextos definidos en cada establecimiento
educativo, en el marco de los Proyectos
Educativos Institucionales (PEl) materializados
en los planes de area y de aula. Los DBA
también constituyen un conjunto de
conocimientos y habilidades que se
pueden movilizar de un grado a otro, en
funcion de los procesos de aprendizaje de
los estudiantes. Si bien los DBA se formulan
para cada grado, el maestro puede
trasladarlos de uno a otro en funcion de las
especificidades de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. De esta
manera, los DBA son una estrategia para

promover la flexibilidad curricular puesto
que definen aprendizajes amplios que
requieren de procesos a lo largo del afio y
no son alcanzables con una o unas actividades.
(MEN, 2016, p. 11)

Asi mismo, de las MA (2017), la estrategia retomo la
Metdfora del lazo, concepto que posibilitd que las
actividades no enfatizaran unicamente en acciones
relacionadas con la decodificacion y codificacion,
sino que también incluyeran ejercicios paralelos
para fortalecer la comprension y produccion
textual.

Imagen 1. Metéfora del lazo.

COMPRENSION DEL LENGUAJE
(textos, discurso)

Conocimiento del mundo
Vocabulario

Estructuras linguisticas
El mundo de la escritura:

Estilo de lenguaje escrito, tipos de texto,
usos y funciones de la escritura

LECTURA Y ESCRITURA

DE PALABRAS e
A
Correspondencias i o
fonema-grafema AHA
2

Conciencia fonoloégica

Estrategias de lectura y
escritura de palabras

LECTURA Y ESCRITURA EXPERTA:
Fluidez y velocidad en la lectura

y escritura de palabras, buena
comprension y produccidn de textos

Metafora del lazo en el proceso de alfabetizacion inicial.
Adaptado de Scarborough (2002) por Diuk (2016).

Fuente: MEN. (2017). Mallas de Aprendizaje de Lenguaje.

Por su parte, El Mapa de relaciones fue indispensable
como esquema de consulta permanente, este
permitio a la estrategia no perder de vista los aspectos
paralelos que deben trabajarse con los nifios y las
nifias para fortalecer los procesos de comprension y
produccion como la conciencia fonoldgica, la
ampliacion del vocabulario, el reconocimiento de

SECRETARIADE

textos y el conocimiento del alfabeto. Al tener en un
solo plano una perspectiva en torno a la ensefianza
del lenguaje, posibilitd a la experiencia no perder de
vista lo esencial, principalmente, las multiples
relaciones de sentido que este expone.
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El apartado de las Microhabilidades fue quizas es necesario tener en cuenta para consolidar los
la seccion que mas le ofrecié orientaciones a la procesos de comprension y produccion con los
estrategia, pues estas tienen la particularidad de nifios y las nifas. Estas afirmaciones, como se decia
especificar y detallar afirmaciones relacionadas con anteriormente, fundamentaron metodologicamente
las habilidades comunicativas que, muchas veces, las actividades implementadas.

en el dia a dia del aula, pasan desapercibidas y que
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Imagen 3. Las Microhabilidades para leer, escuchar, escribir y hablar.

COMPRENSION PRODUCCION

DQUISICION DEL CODIGO ESCRITO

LEER ESCRIBIR CONCIENCIA FONOLOGICA 2. Conoce |2 diférenciz entre su forma de
escribir y la escritura corvencional,
I Leepaisbrasytestns 1 Eseriba eon et 1. Identifica fos sonidos |niciales y finales
recanacionds an camprensible y, con de las palabras, cuanda corresponden 3. ldentifica todas las letras del sfabeto en
ellex lasvocales v las ayucls del docsnts, a: vocales (aro, estrefla). vocales v Fermato de maydsculas ¥ mindsculas.
cohsonantes. separs las palabias consonantes {cangjo, parro, gato, drbol), 4, Asocla sonido, nombre y formas de-todas
2. Usa el contestn pars pormedio.ds y consanantes (I4pie, barril, diticil, caracal, las vocales y ias consonantes,
inferir  significans - . +  Vacoles abiertas (8, e, o).
de palabias que 2. Escribe palabras que 2, Identifica lcs sonidos gue compaonen las s Vacales cerracas O, o)
PUsden bener varioy thician o finslizsn palabras cuandao une separs, OMite. 3grega  «  Letes “y uvecdlics cuande esed alsiads
sentidos (. g, E| can una determinada ¥ sustituye sus fonemas y sllabas o en final de uha paiabra precedida de
portero estad parado letra v Ias utiliza para 5 una vocal (P ej, "la princesa y o sapo’ ¢
en la mitad dat arca, / participar en juegos. :':,:;‘::’ ﬁj‘,;’f;"""“" Slishes v ey
El soldsto del castille fl k= creacion da . Sopara fonemas al [nterior de-las palebras:  *  ‘Consonantss que representan un dnica
tiene un arcoj. m:ms_lmmsyen Far A dn 7 sonido (b, d FJ e lom o Ap s b w, 2)
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del texto a partir de 3. Incorporaen earacol ea-ra-cal sonido (c, @, £ % ¥),
Ies titulos, subtitulos i3 escritura al - Dmite fanemas de |as palstims pars ereae ° LBLE3 OUE MO regresantan un sonico (h
© Imdgenes que los nueva vocabulario otras: alta ala o
5. Reconoce oue diferentes letras pueden
scompaf rendico. LR h i b
mafian & ns:g:ﬂ::zu & lad palabras para crear e 2012 oo 20-31x
4. Reconoce ol foma, oz 4. Escribe textos en |os i sk
personajes, of lugar que narra eveantas, il s % « /by=3b (bebo, cabra),
¥ olgunas acciones ENprEsa emocianes 3. Reconoce |23 oferencias de sonida en + /b/-3 ¥ (vaca calval.
que suceden en la ¥ sentimientos palabras parecidas, “luns y "lupa®
Historia indica Instruccines i e S * 43y (yeso, yo.
mtaeiilal 4. Reemplaza palabras que escuchs por otras  « Ay <3 || (llanto, fall),
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secuencia de eventos

dE una narracion. 1 Explors algunas gratiss y aiinos sermejantes

& las |etras para comurecar sus ideas.

Fuente: MEN. (2017). Mallas de Aprendizaje de Lenguaje.

las concepciones pedagogicas que las fundamentan.
Estos ejemplos sirvieron también de punto de partida
para complementar otros ejercicios que se propusieron
durante el desarrollo de la estrategia.

De las Situaciones que promueven el aprendizaje la
estrategia asumid secuencias didacticas completas,
como la que se evidencia en la imagen, lo que genero
actividades estrictamente articuladas entre si y con

Imagen 4. Situaciones que promueven el aprendizaje.
. &

B Mallas de Aprendizaje Grade 1"« Ars;

Situaciones que promueven el aprendizaje

Microhabilidades: 1y 2 para conciencia fonaldgica, 4«
pdra conocimento oel aifabero; 4 v O para hablar
DBA:Gy 7

Tras escribir las palabras sin la letrs gue corresponde
al sonido final en el tablero; buscar con los estudiantes
las letras (a partir de la prenunciacién de su sonida)
que hacen falta y completarias.

Durante la adguisicidn del cddige escrito se puede
identificer el sonido inicial y final de ias palabras con kos
estudiantes, y luego asociario con d adas letras
del alfabeto. Para conseguirlo, el docente puede usar |3
estrategia "El monstruo Comesonidos™ [Jiménaz v Ortiz,
2007, p. 108):

Para finalizar, crear una narracin oral con los
i leanda las palabras que estan en el

tablera,

Presente algunds normas  para  interactuar
con el monstruo Comesonidos. Indigue a los

indicar a los estudlantes que el menstrua se come los
sonidos finales de las palabras v auiere saber s los
nifios entienden lo que dice, por lo gue pronunciard
algunas palabras sencillas para que sefalen qué
sanido se ha comido; p. ) palds/, cas/a/, mes/a/

Pedir al monstruo que le dicte algunas palabras para
escribirlas en el tablero. Estas deben ser bisflabas
al comienzo, no deben tener la Gltima vocal y su
pendltimo sonido debe ser prolongable como fm/,
AR e, A8 A inds ARG, peoeie caja, café, vaso,
teja, cafia, carro, perro, burra, cama, pelo, etc. Luego
pueden complsjizarse {trisilabas v terminadas en
vocal) po e tarjeta, enano, empleo, debajo, gallina,
gueano, legafa, lenteja, mensaje perfumea, atc.

estudi qQuees un p jealquelei

gue todos se apoyen ¥ sean solidarios. P ej. si
a un estudiante le es dificil reconocer el sonido
susente, sus compaferos pueden ser pacientes y
darle pistas para encontrar la respuesta correcta

Madifigue la actividad para aguellos estudiantes
gue desarrollen la conciencle foncldgica con
mayor velocidad. En estos casos, los estudiantes
tambign pueden ocupar &l rol de monstruo
Comesonidos,

3 B monatu Comesostios puods e un ters constuida por el profesar o, incluss, puede ser el prafeson of que s disfroce de suts personaje. Las acciones

que este realice pueden malizarse cuanca s estudinntes estdn aprendienda el codiga sacrito; y puaden

e inkenese Ahalzan

Ins vocales ¥

Fuente: MEN. (2017). Mallas de Aprendizaje de Lenguaje.
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En sintesis, estos documentos, denominados de
actualizacion curricular, constituyeron un horizonte
de posibilidad desde el cual se planted una estrate-
gia pedagdgica y conceptualmente afincada en las
necesidades e intereses de los nifos y las nifias en
relacion con los procesos de lectura, escritura y
oralidad.

Desarrollo

El desarrollo de esta estrategia en la modalidad
virtual y presencial contempl6é los siguientes
momentos claves: espacios de formacion a familias
y cuidadores, diagndstico, implementacion de la
estrategia y evaluacion.

El desarrollo de esta estrategia en
la modalidad virtual y presencial
contempld los siguientes
momentos claves: espacios de
formacion a familias y cuidadores,
diagndstico, implementacion de
la estrategia y evaluacion.

En el momento de formacion a familias y cuidadores
se implementaron diferentes espacios de encuentro,
en donde se les conto a los asistentes cudles eran
los objetivos de la estrategia; por qué se priorizaron
actividades encaminadas al fortalecimiento de los
procesos de lectura, escritura y oralidad; y cual era
surol en el proceso de aprendizaje remoto que iban
a vivir con los nifios y las nifias durante el afio que
iniciaba, sobre todo, en la medida en que lograran
institucionalizar en el hogar espacios de lectura que
permitieran complementar las apuestas de la
Institucion en este aspecto. Estas reuniones fueron
fundamentales porque el vinculo familia-escuela se
consolido de tal manera que los padres de familia'y
cuidadores se convirtieron en un eslabon importante

para hacer exitosa la experiencia de aprendizaje en
la modalidad virtual, en el sentido que después de
cada encuentro los compromisos adquiridos por los
y las estudiantes se concebian como compromisos
familiares, y el espacio entre cada sesion era, nada
mas y nada menos, que una oportunidad para la
consolidacion de aprendizajes y vinculos afectivos.

Este acompafamiento familiar logrd suplir
algunas dificultades con respecto al proceso de
aprestamiento de las nifias y los nifios, ademas de
comprenderse también como un espacio previo de
familiarizacion de los y las estudiantes para cada
clase, de modo que la lectura, la escritura y la
oralidad no fueran asumidas como practicas propias
de la escuela, sino como procesos esenciales de la

Estas reuniones fueron fundamentales
porque el vinculo familia-escuela
se consolido de tal manera que
los padres de familia y cuidadores
se convirtieron en un eslabon
importante para hacer exitosa la
experiencia de aprendizaje en la
modalidad virtual, en el sentido
que después de cada encuentro
los compromisos adquiridos por
los y las estudiantes se concebian
como compromisos familiares, y
el espacio entre cada sesion era,
nada mas y nada menos, que una
oportunidad para la consolidacion
de aprendizajes y vinculos afectivos.

cotidianidad y la vida. Fue asi como las actividades
de diagnostico implementadas, las cuales
comprendieron la lectura y la escritura de palabrasy
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espacios de conversacion, no fueron extrafias al
momento de realizarse, lo que evidencio un estado
de los aprendizajes que depard, al mismo tiempo,
una direccion pedagogica y metodoldgica posible.

Asi mismo, se documentd el proceso de lectura y
escritura iniciales de los y las estudiantes en compafiia
de la docente titular del grado preescolar, lo que
posibilitd valorar los niveles de apropiacion de
dichos procesos. A partir de este diagnostico, se

establecieron actividades sincronicas y asincronicas.

Posterior a este ejercicio, se proyectaron algunas
semanas de trabajo, en la modalidad virtual, en las
que se abordaron, unicamente, actividades
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encaminadas al fortalecimiento de los procesos de
lectura, escritura y oralidad, indispensables en el
desarrollo de los aprendizajes relacionados con las
demas areas. Para tal efecto, se enfatizd en la
conciencia fonoldgica y el principio alfabético, para
lo que se trabajo alrededor del aprendizaje de las
vocales, tanto su escritura como el reconocimiento
de su sonido particular, ademas de su integracion en
diferentes palabras. Esto se fortalecié por medio de
lecturas constantes de trabalenguas, rimas, canciones
y textos cortos que incluian las letras y palabras
abordadas en los encuentros sincronicos, asi como
juegos de palabras y explicaciones puntuales a
través de videos de manera asincronica.
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Ahora bien, para el fortalecimiento del proceso de la
oralidad, se propusieron dialogos alrededor de
preguntas de caracter literal, inferencial y

planteaba con sus demas elementos. Simultaneamente,

se plantearon preguntas relacionadas con el nivel de

lectura critico intertextual, esto con el fin de que

critico-intertextual, las
cuales se plantearon en
relacion con diferentes
tipos de textos que se
dejaron como lecturas
para el hogar o que se
leian directamente en
los encuentros. El
interés principal era
que los nifios y las
nifias fueran capaces
de referirse a un
texto a través de la
conversacion 'y las
impresiones que este

Ahora bien, para el fortalecimiento
del proceso de la oralidad, se
propusieron didlogos alrededor de
preguntas de caracter literal,
inferencial y critico-intertextual, las
cuales se plantearon en relacion con
diferentes tipos de textos que se
dejaron como lecturas para el hogar
0 que se leian directamente en los
encuentros.

todos y todas lograran
situarse al margen del
texto y se lograra una
valoracion de este con
respecto a los contextos
inmediatos de los nifios
y las nifias, ademas de
indagar por las relaciones
de intertextualidad que
estos reconocian con
otros textos del entorno
y la cultura. Asi pues, al
organizar el trabajo
alrededor de la
comprension textual y

les suscitaba, respondiendo,

de forma paralela,

preguntas asociadas con los niveles referidos para
profundizar en la comprension textual.

Al inicio de la experiencia se otorgd mayor
importancia al abordaje del nivel de lectura literal,
toda vez que este permitia la recuperacion de
informacion local de los textos y, al mismo tiempo,
identificar elementos propios de las palabras, por
ejemplo: la pregunta por el nombre o las caracteristicas

de los niveles de lectura
descritos, la estrategia
logro hacer de los espacios de lectura y conversacion
momentos de encuentro en los que se establecieron
las condiciones de posibilidad para el aprendizaje y la
consolidacion de los vinculos afectivos mencionados.

Ademas de los espacios que se generaron alrededor
de la lectura, y con el propdsito de continuar fortaleciendo
el proceso de oralidad, se invit6 a los y las estudiantes
a que realizaran presentaciones de si mismos,

de un personaje y la
posterior ubicacion de
la palabra en el texto
para ser reconocida
en su estructura.
Luego, se propusieron
a los y las estudiantes
preguntas relacionadas
con el nivel de lectura
inferencial;, para tal
efecto, se indagd por
el significado de las
palabras y por las
relaciones que el texto

Para el proceso de seguimiento y
evaluacion se propuso a los nifios y
las nifias la realizacion de videos
relacionados con la lectura en voz
alta de palabras y oraciones, juegos
de palabras como trabalenguas,
ademas de la aplicacion de pruebas
bimestrales, pruebas de suficiencia
y de medicion de velocidad lectora.

exposiciones de lecturas
realizadas en el hogar,
lecturas en voz alta
que incluian relaciones
tacitas con otras areas
ya participar en concursos
de trabalenguas para
fortalecer la fluidez.
Estas ultimas actividades
se desarrollaron, sobre
todo, en la modalidad
presencial.
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Para el proceso de seguimiento y evaluacion se
propuso a los nifos y las nifas la realizacion de
videos relacionados con la lectura en voz alta de
palabras y oraciones, juegos de palabras como
trabalenguas, ademas de la aplicacion de pruebas
bimestrales, pruebas de suficiencia y de medicion
de velocidad lectora. Estas ultimas, como se
menciono, se aplicaron en el momento del
diagnostico y al final de la estrategia. Dentro de los
puntos de la prueba final se propuso una lectura
para evaluar la comprension global del texto.

Muchas de las acciones expuestas en este apartado,
las cuales venian aplicandose desde el comienzo
del afio, fueron enriquecidas y fortalecidas por la
facilitadora del Plan de Fortalecimiento de la
Lectoescritura, principalmente, a partir de
conversaciones en las que se confirmaba la viabilidad
y pertinencia de la ruta seleccionada en relacion
con las necesidades identificadas en el diagnostico
con respecto a los procesos de lectura, escritura 'y
oralidad de los y las estudiantes. De la misma
manera, se problematizaron otras acciones, para
repotenciar sus alcances, se guiaron algunas practicas
y se robustecio con solvencia las comprensiones
vinculadas con el desarrollo de la conciencia
fonologica.

Resultados

Puede afirmarse que el 90% de los y las estudiantes
lograron fortalecer sus procesos de lectura sin
mayores dificultades. En este sentido, se evidencio
un avance desde el reconocimiento vocalico hasta
la lectura comprensiva de textos cortos.

Otro de los principales impactos de la experiencia
fue la satisfaccion de los estudiantes al poder
leer un texto de manera fluida y con niveles de
comprension basica.
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Los procesos de ensefianza no enfatizaron en el
fortalecimiento de la caligrafia, debido a que se
priorizaron las practicas de lectura, escritura y oralidad.
De esta manera, se logro fortalecer significativamente
dichas practicas pese a las condiciones de ensefianza
y aprendizaje que implicaron el trabajo en las
modalidades virtual y presencial.

La mayor dificultad fue la ausencia de realimentaciones
continuas e individuales que permitieran hacer un
seguimiento de cada estudiante debido a las dinamicas
del trabajo remoto, el cual, en algunas ocasiones,
implico el acompafiamiento via telefonica.

Debido a que todos los esfuerzos se concentraron
en acercar a los y las estudiantes a los procesos de
lectura, escritura y oralidad iniciales, se concluye
que en el grado segundo los y las docentes deben
darles continuidad a los procesos de comprension
textual para que el acceso al codigo escrito no se
circunscribe unicamente a la decodificacion. Asi
mismo, es importante que estas acciones no recaigan
solo en la ensefianza del lenguaje, sino que se
articulen con las demds areas y, fundamentalmente,
con el Plan de Lecturay Escritura Institucional.
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Docente

Bertha Doraida Cubides Riafio

La presente experiencia busco desarrollar estrategias
que despertaran la motivacion y el amor por la
lectura y la escritura, a través de un acercamiento
de los nifios y las nifias a las formas propias de la
investigacion y al vocabulario cientifico. De esta
forma, se realizo un trabajo que permitio, ademas
de lo anterior, sensibilizar en torno a la importancia
de cuidar y amar la naturaleza desde el
reconocimiento de los ecosistemas marinos.

En esa medida, desde las clases de espanol
se realizaron actividades encaminadas al
fortalecimiento de los procesos de lectura y
escritura, las cuales involucraron el uso de las
vocales, el abecedario y un vocabulario que fuera
familiar a los y las estudiantes para generar secuencias
de aprendizaje. Ademads, se integraron todas las
areas de conocimiento, con el fin de generar un
trabajo transversal a partir del cual se reconociera
la importancia de la lectura y la escritura en la
apropiacion de los conocimientos.

La presente experiencia buscd
desarrollar estrategias que
despertaran la motivacion y el
amor por la lectura y la escritura,
a través de un acercamiento de
los nifios y las nifas a las formas
propias de la investigacion y al
vocabulario cientifico. De esta
forma, se realizd un trabajo que
permitid, ademas de lo anterior,
sensibilizar en torno a la importancia
de cuidar y amar la naturaleza
desde el reconocimiento de los
ecosistemas marinos.
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De acuerdo con las nuevas dindmicas que determind
la pandemia, esta estrategia se desarrollo presencial
y virtualmente, aspecto que posibilito el apoyo y la
orientacion de los padres de familia en el proceso
de aprendizaje. Por consiguiente, suimplementacion
tuvo en cuenta a la comunidad educativa v,

Formulacion

Como ya fue sefialado, Gotita de agua tomo como
punto de partida algunos proyectos anteriores que
se habian realizado en la Institucion, tales como

especificamente, a
los nifos y a las ninas
del grado primero,
jornada de la tarde.
Para tal efecto, se
retomo el Proyecto
Ambiental  Escolar
(PRAE), el cual fue
adaptado como
proyecto de aula para
el grado en mencion,
bajo el nombre
Gotita de agua.

El proposito principal
de la estrategia fue el
fortalecimiento de la
lecturay la escrituraa
través de la adaptacion
del proyecto vya
referido, pues los
proyectos de aula,
como configuracion
didactica, constituyen
una herramienta que
posibilita [ construccion
colaborativa de los
aprendizajes y la
interpretacion de
fendmenos desde

En ese sentido, fue muy util identificar
algunos de esos aprendizajes basicos
del area, propuestos en los DBA,
sobre todo los que se relacionaban
con la comprension e interpretacion
textual, la produccion textual y la
oralidad, puesto que orientaron las
intencionalidades pedagodgicas y
didacticas de las actividades
propuestas para la estrategia. De la
misma manera, las evidencias que
se desprenden de cada aprendizaje
se constituyeron en ideas para
fundamentar las premisas de
evaluacion que posteriormente
posibilitaron valorar si las actividades
y proyecciones habian sido pertinentes
y adecuadas en relacion con los procesos
de desarrollo y aprendizaje de los y
las estudiantes.

Nuestro planeta es
un tesoro y Un viaje
por el mar, con la
particularidad que
éste se oriento al
fortalecimiento de
los procesos de
lectura y escritura,
lo que no implicd
dejar de lado el
proposito de sensibilizar
a los nifos y a las
nifias en torno la
importancia del
cuidado del planeta.
Esto redundd en que
el proceso debia
estar permeado por
las  nociones de
transversalidad e
integralidad.

De otro lado, se realizd
una revision de los
documentos de
actualizacion curricular,
particularmente los
Derechos  Basicos
de Aprendizaje (DBA)

un acercamiento
vivencial por medio

del descubrimiento y
la experimentacion, lo que pone en juego diversas

habilidades relacionadas con la construccion de
conocimientos y genera diferentes experiencias que
potencian las competencias de significacion y
comunicacion.

y las Mallas de
Aprendizaje  (MA),
con el objetivo de

rescatar algunas
reflexiones y retomar ideas que permitieran el

desarrollo pertinente de las acciones principales de la
estrategia. En ese sentido, fue muy util identificar
algunos de esos aprendizajes basicos del area,
propuestos en los DBA, sobre todo los que se

0



relacionaban con la comprension e interpretacion
textual, la produccion textual y la oralidad, puesto
que orientaron las intencionalidades pedagogicas y
didacticas de las actividades propuestas para la
estrategia. De la misma manera, las evidencias que
se desprenden de cada aprendizaje se constituyeron
en ideas para fundamentar las premisas de evaluacion
que posteriormente posibilitaron valorar si las actividades
y proyecciones habian sido pertinentes y adecuadas
en relacion con los procesos de desarrollo y aprendizaje
de losy las estudiantes. A continuacion, se relacionan
los grandes aprendizajes identificados, asi como las
respectivas evidencias, que se retomaron de los
DBA (2016):

® DBA5 Reconoce las tematicas presentes
en los mensajes que escucha, a partir de la
diferenciacion de los sonidos que componen
las palabras.

o Segmenta los discursos que escucha en
unidades significativas como las palabras.

© |dentifica los sonidos presentes en las
palabras, oraciones y discursos que escucha
para comprender el sentido de lo que
oye. (p. 10)

@ DBA 6 Interpreta diversos textos a partir
de la lectura de palabras sencillas y de las
imagenes que contienen.

© Explica las semejanzas y diferencias que
encuentra entre lo que dice un textoy lo
que muestran las imagenes o ilustraciones
que lo acompanan.

o Lee palabras sencillas.
o |dentifica la letra 0 grupo de letras que

corresponden con un sonido al momento
de pronunciar las palabras escritas. (p. 10)
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® DBA7 Enuncia textos orales de diferente
indole sobre temas de su interés o sugeri-
dos por otros.

o Expresa sus ideas con claridad, teniendo
en cuenta el orden de las palabras en los
textos orales que produce.

o Practica las palabras que representan
dificultades en su pronunciacion y se
autocorrige cuando las articula erronea-
mente en sus discursos. (p. 11)

® DBA 8 Escribe palabras que le permiten
comunicar sus ideas, preferencias y apren-
dizajes.

© Construye textos cortos para relatar,
comunicar ideas o sugerencias y hacer
peticiones al interior del contexto en el
que interactua.

o Expresa sus ideas en torno a una sola
tematica a partir del vocabulario que
conoce.

©Elabora listas de palabras parecidas y
reconoce las diferencias que guardan
entre si. (p. 11)

De las MA, se retomo el Mapa de relaciones como
esa hoja de ruta que con regularidad fue visitada
con el animo de corroborar la coherencia de las
acciones planteadas. Esto no quiere decir que era la
unica referencia que se consultaba para guiar la
practica de ensefianza; sin embargo, nos ofrecieron un
horizonte posible, y un marco de accidn concreto,
que podiamos analizar constantemente y asi verificar
la pertinencia de lo abordado con los nifios y las
nifias. A continuacion, relacionamos el mapa:
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Como puede apreciarse en el Mapa, especificamente
en el tercer circulo de adentro hacia afuera, adicional
a las habilidades comunicativas basicas, se observan
otros cuatro énfasis que fueron necesarios a la hora
de establecer estrategias pedagogicas y didacticas
con losy las estudiantes en relacion con los procesos
de lecturay escritura, a saber, la conciencia fonologica,
la ampliacion del vocabulario, el conocimiento del
alfabeto y el reconocimiento de textos. Estos acentos,
que estan vinculados con cada una de las habilidades
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comunicativas, permitieron que no se perdiera de
vista la orientacion de las actividades y que estas
estuvieran bien direccionadas en cuanto a los
objetivos propuestos desde el inicio.

Por otro lado, es necesario destacar que la llegada
de la facilitadora del Plan de Fortalecimiento de la
Lectoescritura (PFLE) a la Institucion Educativa
permitio que el proyecto Gotita de agua le brindara
mayor atencion al fortalecimiento de los procesos
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de lecturay escritura, lo que fue muy bien recibido
puesto que generd mayores y mejores reflexiones al
respecto. Por ejemplo, con el acompafiamiento de
la facilitadora, se logro que la reflexion docente, de
cara a su practica, comprendiera las rutas fonoldgica
y léxica como vias que en lugar de asimilarse como
distantes en términos de dinamicas y propdsitos,
estaban articuladas bajo un mismo objetivo: que los
y las estudiantes consolidaran en el grado primero
los procesos mencionados.

Este proyecto se basd también en el constructivismo
social. Por tal motivo, siguiendo lo planteado por
Hernandez (2008), las actividades propuestas se
encaminaron a generar distintas clasificaciones de
las especies trabajadas, asi como el analisis de sus
caracteristicas, lo que posibilitd la conceptualizacion
a través de la participacion de los nifios y [as nifias en
diferentes practicas propias de la investigacion
cientifica. De igual forma, se generaron escenarios
con respecto a los cuales se pudieran derivar distintas
reflexiones en torno al cuidado de la naturaleza, lo
que permitio vincular el contexto inmediato y otros
contextos, en este caso, el barrial y maritimo, como
pretextos para el encuentro y el trabajo colaborativo
en la apropiacion de los aprendizajes y la toma de
conciencia sobre la importancia del cuidado del
agua.

Desarrollo

Inicialmente, surgio el interrogante de como desarrollar
las clases, tanto virtuales como presenciales, para
que motivaran a los nifios y a las nifias a expresar sus
emociones y creatividad a través de actividades
relacionadas con la lectura y la escritura, desde las
cuales se formularan interrogantes e hipotesis que
incentivaran el asombro, la curiosidad y el ejercicio
cientifico. Por consiguiente, se planted el proyecto
de aula como configuracion didactica a través de la
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Con el acompariamiento de la
facilitadora, se logr6 que la
reflexion docente, de cara a su
practica, comprendiera las rutas
fonoldgica y léxica como vias que
en lugar de asimilarse como
distantes en términos de dinamicas
y propositos, estaban articuladas
bajo un mismo objetivo: que losy
las estudiantes consolidaran en
el grado primero los procesos
mencionados.

cual fuera posible dar respuesta a las necesidades e
intereses de cada estudiante, segun sus estilos de
aprendizaje.

El eje conceptual con el que se dio comienzo a esta
estrategia fue el agua y su importancia para la vida
de todos los seres vivos. En el marco de este, se
propuso el trabajo con las vocales y, con cada una
de ellas, se dio paso a la busqueda de palabras que
tuvieran relacion con la naturaleza, lo que posibilito
un dialogo en torno a su importancia para la vida.
Con la letra (a), los y las estudiantes identificaron
palabras como, por ejemplo, agua, arboly animales.
Posteriormente, estas palabras fueron representadas
a través de dibujos. Luego del estudio de las
vocales, se continud con el abordaje del abecedario,
replicando la misma estrategia descrita. Fue asi
como todos y todas propusieron para cada letra
algunos animales maritimos tales como anguila,
ballena, caballito de mar, delfin, y asi sucesivamente.
Por ultimo, se elaboraron los dibujos correspondientes
con cada animal, se investigaron sus caracteristicas vy,
con material reciclado, los nifios y las nifias elaboraron
un mural, simulando un arrecife de coral, en el que
fueron ubicados y socializados.

*
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Adicionalmente, se realizaron dictados de palabras,
actividades de lectura y escritura que incluyeran el
vocabulario estudiado, asi como la realizacion de
guias en las que se propusieron ejercicios como
crucigramas, sopas de letras, palabras y oraciones
para completar, entre otras. En la estructura de
las guias, se contemplo también la presencia de
organizadores graficos, como cuadros sindpticos,
en los que se relacionaba informacion acerca de l0s
animales del mar como una ruta posible para
fortalecer la competencia enciclopédica.

Durante los encuentros presenciales, en los que
también participaban nifios y nifias que lograban
conectarse de forma remota, se realizaron lecturas
en voz alta de canciones, poemas, narraciones y
textos expositivos, con el proposito de que todos y
todas reconocieran diversas estructuras textuales y
profundizaran en el conocimiento de los animales
del mar.

Através de lo anterior se busco despertar la curiosidad

por el mundo marino desarrollando al maximo su
potencial creativo. Ademas, las actividades propuestas
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dieron lugar al trabajo artistico mejorando destrezas
y movimientos, creando escenarios significativos en
torno a la investigacion y el fortalecimiento de los
procesos de lecturay escritura.

Otros logros que pueden enumerarse son, por
ejemplo, que los y las estudiantes consiguieron
reconocer las vocales y el abecedario, leery escribir
diferentes palabras y textos cortos, asi como algunas

Con el objetivo de hacer
seguimiento, tanto de la
estrategia como de los
procesos de cada
estudiante, se implementaron
diferentes actividades
como lecturas en voz alta,
ya fueran presenciales o a
través de videos que los
nifnos y las nifias compartian
con la docente, ejercicios
de escritura como dictados
de palabras, invencion de
oraciones, asi como la

Durante los encuentros presenciales,
en los que también participaban
nios y nifas que lograban
conectarse de forma remota, se
realizaron lecturas en voz alta de
canciones, poemas, narraciones
y textos expositivos, con el propdsito
de que todos y todas reconocieran
diversas estructuras textuales y
profundizaran en el conocimiento
de los animales del mar.

descripciones. De igual
forma, compartieron a
través de WhatsApp
una serie de videos
exponiendo sus
producciones, lo que
evidenciaba sus
progresos con respecto
a la oralidad.

El trabajo articulado
con las demas éareas
permitio conectar
diferentes ejes
conceptuales en los

realizacion de las guiasy su
respectiva  socializacion.
Esto permitio ir revisando qué acciones podrian
mantenerse y complejizarse, y cudles otras reestructurarse
u omitirse.

Resultados

¢Qué se logro?

Uno de los logros que se identifico en el desarrollo
de la estrategia fue la integracion continua de la
familia al proceso de aprendizaje de los nifios y las
nifas a través del acompafnamiento en la elaboracion
de frisos, alboumes y murales.

Se logré ampliar el vocabulario cientifico e investigativo
de los nifos y las nifas, lo que, a su vez, permitio
incentivar actitudes para la investigacion alrededor
del cuidado del agua, el medio ambientey la riqueza
natural del mar.

EDUCACION

SECRETARIADE

que la ensefianza del
lenguaje aporta no
solo al desarrollo de las competencias comunicativas
o0 especificas del area, sino en la comprension del
ser humano como parte de la naturaleza y como un
agente responsable de la preservacion del medio
ambiente.

Si bien fue ambicioso que los nifios y as nifas
fortalecieran sus procesos de lectura y escritura
teniendo en cuenta las multiples consecuencias y
retos derivados de la situacion de pandemia, es
posible decir que el acompafiamiento y las lineas
reflexivas abiertas por el PFLE fueron de vital
importancia para el proyecto, pues le permitieron
resolver muchas de las presiones que sobre el grado
primero se ciernen, como por ejemplo, las
relacionadas con la lectura y la escritura, por nombrar
solo algunas, y salir adelante con su desarrollo e
implementacion.

Retos

Continuar incentivando la participacion de las
familias en la implementacion del proyecto de aula

*
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es quizas el reto mas desafiante, ya que su apoyo en
los procesos de aprendizaje de los nifios y las nifias
permite que estos se concentren en las actividades
propuestas en la escuela y se generen en el hogar
practicas que las complementan y enriquezcan. No
obstante, es importante que las familias comprendan
también que la autoria de las producciones de los y
las estudiantes debe respetarse, de manera que

todos y todas fortalezcan su autonomia y creatividad.

Otro de los retos y, al mismo tiempo una proyeccion,
es difundir la experiencia en espacios de cualificacion
y formacion con otros docentes, de manera que
pueda generarse un didlogo académico que posibilite
la realimentacion critica de la propuesta con el
animo de implementar cambios y ajustes relevantes
a su estructura.

Otros logros que pueden enumerarse
son, por ejemplo, que los y las
estudiantes consiguieron reconocer
las vocales y el abecedario, leery
escribir diferentes palabras y
textos cortos, asi como algunas
descripciones. De igual forma,
compartieron a través de WhatsApp
una serie de videos exponiendo
sus producciones, lo que evidenciaba
sus progresos con respecto a la
oralidad.
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Rectora

Identificacion

Ruth Isabel Rojas Neira |

No quisiera presentar esta experiencia como un
gran trabajo que tal vez haya alcanzado un impacto
extraordinario. Quiero, por el contrario, narrar el
desarrollo de un ejercicio didactico y metodologico
que suscitd el gusto e interés de algunos nifios y
nifias por la lecturay la escritura.

Ubiquémonos en el afio 2020, cuando la pandemia
nos obligé a confinarnos en los hogares y puso
sobre nuestros hombros la responsabilidad de
continuar el desarrollo de nuestra practica docente
de manera virtual. Esa tarea se llevo a cabo dejandonos
ver cuan valioso es el recurso humano cuando
puede encontrarse en el finito espacio del aula sin
otra preocupacion mayor a ensefiar y a aprender.

Cerrada esta posibilidad del encuentro presencial
nos quedo la fria y lejana virtualidad. Las conexiones
intermitentes, los padres agotados por la realidad,
los nifios desorientados y ansiosos y, en mi caso
personal, la enorme angustia de no poder hacer

~N
Nombre de la experiencia Mi entorno me habla
Institucion Educativa Colegio Técnico Tomas Rueda
Vargas L.E.D
Localidad San Cristobal
Cursoy tipo de aula Curso 102, aula regular
Correo electronico gloriagarzonjara@gmail.com Docente
Gloria Lucy Garzon Jara
.

algo mas. Asi se finalizo el afio y sobrevino un poco
mas esperanzador el 2021. Sin embargo, con el paso
de los mesesy la lejana promesa de las vacunas, nos

Ubiquémonos en el afio 2020,
cuando la pandemia nos obligo a
confinarnos en los hogares y puso
sobre nuestros hombros la
responsabilidad de continuar el
desarrollo de nuestra practica
docente de manera virtual. Esa
tarea se llevo a cabo dejandonos
ver cuan valioso es el recurso
humano cuando puede encontrarse
en el finito espacio del aula sin
otra preocupacion mayor a ensefar
y a aprender.
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dimos cuenta de que seguiamos sumidos en una
pantalla aprovechando la horay media, a veces dos,
de conexion que algunos padres podian permitirse a
diario.

EL8 dejulio de 2021 nos encontramos presencialmente
con los nifios y las nifias del curso 102. {No eran los
mismos que se veian en las pantallas! Empezamos
una relacion diferente a las experiencias previas,
porque pese a que NOS CONOCiamos, en ocasiones,
pareciamos completamente extrafios. Habia
presenciado rabietas,
lagrimas, enojos 'y
toda  suerte  de
situaciones en la
virtualidad, pero al fin
estabamos cara a
cara continuando el
trabajo que corresponde
a un grado primero.

Es importante sefialar
que los nifos y las
ninas llegaron en
condiciones diversas
de aprestamiento,
intereses, dominios y aprendizajes. La mayoria no
lograba asociar los sonidos con las grafias y casi
todos recitaban el abecedario sin identificar con

claridad los sonidos de los grafemas correspondientes.

Ahora bien, dadas las condiciones que el colegio
habia disefiado para desarrollar la estrategia
Aprende en casa, con el fin de acompafar a los y
las estudiantes durante el confinamiento, retornamos
alal.E conla conviccion de que el desarrollo semanal
de una guia de trabajo habia garantizado el desarrollo
de aprendizajes y habilidades en los nifios. No
obstante, esta estrategia resultd discutible dado el
grado de apropiacion de conceptos y competencias
enlos nifosy nifas que es, a todas luces, absolutamente
heterogéneo.

Adicionalmente, trabajé en el aula
lecturas en voz alta de cuentos y
diferentes tipos de narraciones; escritura de  una
ejercicios de escritura de sonidos para
el reconocimiento de algunos grafemas; vivencias ~ cotidianas
asi como diversos concursos de
dictados a través de los cuales se
incentivo la participacion en las y
los estudiantes.

Asi que, haciendo cuentas de los dias habiles para
finalizar el afio, los retos de la alternancia de cara a
los presupuestos curriculares y las dificultades
personales de los nifos y (as nifias, decidi entonces
concentrarme en fortalecer los procesos de lectura
y escritura del grupo a través de una estrategia
central que, por medio de la recoleccion de empaques
de productos cotidianos, su disposicion en un mural
y la realizacion de diversas actividades alrededor de
este, les permitiera consolidar la conciencia fonoldgica,
el principio alfabético, ampliar el vocabulario y, por

supuesto, sus procesos
de comprension.
este  sentido,
abordé la lecturay la

manera  concreta,
directa y cercana a las

de las nifias y los
nifios del grado 102,
lo que permitio el
desarrollo de una
experiencia que derivo
en la motivacion
hacia dichas practicas.
Adicionalmente, trabajé en el aula lecturas en voz
alta de cuentos y diferentes tipos de narraciones;
ejercicios de escritura de sonidos para el reco-
nocimiento de algunos grafemas; asi como diversos
concursos de dictados a través de los cuales se
incentivo la participacion en las y los estudiantes.

Formulacion

Quiero retomar una afirmacion de Fabio Jurado,
investigador y docente de la Universidad Nacional
de Colombia, quien dice que “la escuela es el lugar
donde se pueden compensar las desigualdades
sociales siempre y cuando los recursos pedagogicos
y la instruccion cumplan adecuadamente su cometido”
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(Jurado et al,, 2011, p. 42). Este pensamiento del
profesor Jurado alienta, sin duda, a todos los maestros
que creemos firmemente que es el conocimiento el
que puede, de alguna manera, transformar la vida y
los proyectos personales de los y las estudiantes, sin
importar su diversidad, condicion social, complejidades
y particularidades.

No asistimos a una escuela homogénea que permita
planeaciones y estrategias universales. Debemos
entender el concepto o la nocion de calidad como
esa respuesta que brindamos los docentes en
practicas, tiempos y espacios para sujetos diversos,
complejos y diferentes que convergen en la institucion
educativa. Segun los Estandares Bdsicos de
Competencias del Lenguaje, a calidad se comprende

en funcion de una situacion deseada expresada
en términos de lo que se espera que los
estudiantes logren como resultado de su
paso por la escuela; su avance se evalua
con el fin de saber si se estan alcanzando,
y en la tarea de alcanzarlas se comprometen
los recursos, el liderazgo y el saber de los
docentes y de las instituciones educativas
en un esfuerzo intencional de mejoramiento
continuo. (MEN, 2006, p. 9)

Adicionalmente, la Guia para el Mejoramiento
Institucional, define la nocidn de calidad desde una
comprension social y desde las competencias que
deben desarrollarse, pues la

calidad es aquella que permite que todos
los alumnos alcancen niveles satisfactorios
de competencias para desarrollar sus
potencialidades, participar en la sociedad en
igualdad de condiciones y desempefiarse
satisfactoriamente en el dambito productivo,
independientemente de sus condiciones o
del lugar donde viven. Se trata de un principio
basico de equidad y justicia social. (MEN,
2008. p. 18-19)

EDUCACION
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Es absolutamente imposible creer en el éxito escolar
sin que la lectura y la escritura sean principios
determinantes de los procesos de aprendizaje de los
y las estudiantes a lo largo de su vida y en todas las
areas del conocimiento, ya que estas son practicas
que posibilitan la participacion en la cultura desde
una perspectiva consciente y articulada con los
entornos y contextos.

Por otra parte, los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana, sefialan con absoluta claridad
que “la lengua, como los codigos, no se ensefia, se
aprende; se aprende desde la interaccion, en la
necesidad del uso, en la practicay en la participacion
en contextos auténticos” (MEN, 1998, p. 8). De ahi
las caracteristicas de la estrategia central mencionada
anteriormente, la cual intenta retomar asuntos
cotidianos del contexto para el abordaje de los
procesos de lectura y escritura de manera situada,
de tal forma que se comprendan como practicas del
dia a dia y no como procesos que deben ser
aprendidos unicamente en el aula.

Asimismo, los Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje mencionan el doble valor del lenguaje,
el subjetivo y el social. El primero se refiere a ese
proceso cognitivo que le permite a los y las
estudiantes apropiarse de la realidad para poder
tomar conciencia de si mismos y participar de esta
activamente. El sequndo, por su parte, alude a las
relaciones sociales que se posibilitan a través del
lenguaje, en el sentido que

los individuos interactuan y entran en relacion
unos con otros con el fin de intercambiar
significados, establecer acuerdos, sustentar
puntos de vista, dirimir diferencias, relatar
acontecimientos, describir objetos. En fin,
estas dos manifestaciones del lenguaje
[subjetivo y social] se constituyen en
instrumentos por medio de los cuales los
individuos acceden a todos los ambitos
de lavida social y cultural. (MEN, 2006, p. 19)
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Asi que con el apremio del tiempo y el diagnostico
realizado por la facilitadora Francy Ivonne
que acompafno el proceso desde el Plan de
Fortalecimiento de la Lectoescritura (PFLE),
consideré recurrir a la estrategia central del mural
como una actividad que puede exhibir letreros que

El semestre cursado desde la virtualidad, que
respondid al desarrollo de una guia semanal que no
favorecia genuinamente la integracion curricular
desde una perspectiva transversal, sino que

muchos de 0os nifos y
nifas han visto en sus
casas, supermercados
y en los anuncios de
television. De esta
manera, los anuncios
dispuestos en el aula
permitieron que los y
las estudiantes fueran
creando asociaciones
con los sonidos que
hemos venido trabajando
y escribiendo nuevas
palabras a partir de
estos.

Al respecto, esimportante
sefialar que la estrategia

Consideré recurrir a la estrategia
central del mural como una actividad
que puede exhibir letreros que
muchos de los nifios y nifias han
visto en sus casas, supermercados y
en los anuncios de television.
De esta manera, los anuncios
dispuestos en el aula permitieron
que los y las estudiantes fueran
creando asociaciones con los sonidos
que hemos venido trabajando y
escribiendo nuevas palabras a partir

amalgamaban contenidos
dejando en una franca
desventaja el trabajo
riguroso 'y metodico
que debe ocupar la
ensefianza de la lectura
y la escritura iniciales,
hizo mella y dejo
expuesta la situacion que
facilmente detecto la
facilitadora al iniciar su
trabajo con los nifios.

Es importante destacar
que el PFLE brinda la
oportunidad de fortalecer
los procesos de lecturay
escritura a estudiantes

del mural es ampliamente
utilizada en diversas
areas y con diferentes
propositos. Por ejemplo,
Diaz y Mufioz (2013) sefialan en su trabajo Los carteles
como recurso didactico para enseriar ciencias en
educacion primaria, que

de estos.

en la era de las nuevas tecnologias siguen
siendo necesarios los recursos educativos mas
tradicionales que motiven a los alumnos y
les ayuden en su proceso de ensefianza -
aprendizaje. Estos recursos contextualizados
en una metodologia activa y globalizada,
fomentan el desarrollo de las diferentes
competencias basicas y promueven que los
alumnos interactuen y cooperen para
aprender. (p. 1)

que presentan algunas

dificultades en estos. De

tal modo, el PFLE realizd

un diagnostico en el
cual se encontraron los siguientes aspectos:

1. Un grupo significativo de nifios y nifas
que no leian ni escribian.

2. Otro grupo de nifios y nifias que leian
con algunas dificultades como la omision e
inversion de sonidos durante la lectura.

3. Un grupo reducido de nifios y nifas que
leian con fluidez y podian concentrarse en la

comprension.

Con el fin de fortalecer lo anterior, se implemento la
estrategia del muraly se fueron pegando uno a uno
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los empaques y recortes de productos de primera
mano: chocolate, arroz, servilletas, galletas, entre
otros. Cada vez que pegabamos uno nuevo leiamos
e identificamos los sonidos de las letras que lo
componian y deciamos algunas palabras que
comenzaran con dicho sonido. Luego escribiamos
en el tablero la silaba que se formaba con cada
vocal. Una vez habiamos rumiado cada sonido de la
palabra empezaba el concurso, el cual consistia en
que cada nifio escribia todas las palabras que pudiera
derivar de las letras que conformaban la palabra del
empaque, como por ejemplo ARROZ DIANA. A partir
de la primera palabra, escribian otras que empezaran
por la A, porla R, la Oy laZ luego tomamos la
segunda y repetiamos el ejercicio. Al terminar se

invitaba a leer a cada nifio y nifia las palabras escritas.

Esta actividad, se fundamenta con las Mallas de
Aprendizaje de Lenguaje de 1°, especificamente con
el apartado de las Microhabilidades para leer, escribir,
hablar y escuchar, tales como:

Comprensién

1. Lee palabras y textos reconociendo en
ellos las vocales y las consonantes.

Produccion
1. Escribe con letra comprensible y, con
ayuda del docente, separa las palabras por
medio de espacios.
2. Escribe palabras que inician o finalizan
con una determinada letray las utiliza para
participar en juegos, en la creacion de
textos liricos y en situaciones de clase.
Adquisicion del codigo escrito

Conciencia fonoldgica

1. Identifica los sonidos iniciales y finales

SECRETARIADE
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de las palabras, cuando corresponden a:
vocales (aro, estrella), vocales y consonantes
(conejo, perro, gato, arbol), y consonantes
(ldpiz, barril, dificil, caracol, raton).

Conocimiento del alfabeto
1. Reconoce las relaciones fonema-grafema
en la interaccion con canciones, rimas,
coplas y algunas adivinanzas.

Ampliacion del vocabulario
2. Incorpora a su vocabulario palabras
nuevas que identifica en lecturas o
conversaciones y que emplea en contextos

significativos.

Reconocimiento de textos

3. Reconoce que las palabras son unidades
con sentido que estdn separadas por
espacios. (MEN, 2017, p. 13-14)
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Al comienzo de la experiencia,
mas 0 menos iniciando el mes de
agosto de 2021, pocos podian
escribir de manera autonoma.
Actualmente, solo algunos nifios
y nifias tienen dificultades para
escribir estas palabras.

Resultados

Quiero destacar dos de los logros documentados
en la experiencia. El primero tiene que ver con que
los nifos y las nifias adquirieron mayor seguridad y
confianza en si mismos, sobre todo, en aquellos
procesos relacionados con la lectura y la escritura
iniciales. Esto no constituye un logro insustancial,
puesto que para algunas familias el hecho de
que los y las estudiantes hubieran mejorado sus
habilidades relacionadas con la conciencia
fonologica, desarrollado el principio alfabético,

ampliado su vocabulario y fortalecido sus procesos
de comprension no era suficiente, ya que ellas

venian reforzando la idea de que los y las

tel
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_

estudiantes no sabian leer y escribir porque no se
ajustaban a ciertos criterios ideales y porque no
habian aprendido lo suficiente durante la pandemia,
la alternancia y la nueva presencialidad.

El sequndo logro tiene que ver con sus niveles de
motivacion y el trabajo colaborativo. Cada vez
estaban mas entusiasmados en consolidar sus
procesos de lectura y escritura, por ejemplo, la hora
del dictado se convirtio en un momento esperado e
importante para ellos, asi como los concursos de
escritura con respecto a los cuales se esmeraban y
ayudaban mutuamente. Se ha creado un ambiente
cooperativo y solidario que ha impulsado a muchos
a fortalecer su proceso individual.

los nifios y las nifias adquirieron
mayor sequridad y confianza en si
mismos, sobre todo, en aquellos
procesos relacionados con la
lectura y la escritura iniciales.

Esimportante resaltar que lo anterior no se ha logrado
con todo el grupo. En la actualidad solo asisten a la
modalidad presencial veintiséis estudiantes, de los
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cuales cuatro de ellos aun no han logrado avanzar a
partir de las actividades realizadas, siendo la dificultad
mas acentuada la falta de tiempo, pues estamos
ad-portas de concluir el afio escolar y dichos
estudiantes asisten todos los dias ya que han sido
priorizados para ayudarles a fortalecer su proceso.

En sintesis, los logros de esta experiencia no se
circunscriben exclusivamente al ambito

eminentemente conceptual y disciplinar, sino que
trascienden este plano para articularse con el
desarrollo y fortalecimiento de otras habilidades
como el trabajo colaborativo y las competencias
socioemocionales.

Para lograr lo anterior, se hace necesario implementar
otras estrategias, como los componedores de
palabrasy las loterias, a traveés de las cuales se pueda
complementar lo ya recorrido y diversificar el tipo
de actividades de acuerdo con los estilos de
aprendizaje y diferente necesidades e intereses de
los y las estudiantes. También es fundamental darle
continuidad a los dictados y a los concursos de
escritura.

SECRETARIADE

¢Qué nos queda haciendo falta para impactar y
aprovechar al maximo en esta propuesta?

Pues bien, el trabajo con murales permite una infinidad
de posibilidades con nuestros estudiantes. En este
sentido, podrian desarrollarse acciones como:
reconocer la relacion sonido-grafema, dibujar las
letras identificando los trazos, aumentando la precision
y la velocidad, pues estos son aspectos que al ser
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automatizados le permiten a los nifios y a las nifias
concentrarse en la produccion de las ideas. Otras
actividades pueden ser recortar las letras de los
empaques y rearmar nuevas marcas de galletas,
arroz, chocolate, entre otras palabras. Este trabajo
puede estimular la imaginacion y la creatividad de
los nifos y las nifias. De igual forma, es posible
organizar otros concursos en los que los y las
estudiantes deban ordenar palabras en desorden o
alterar cada letrero utilizando solamente una vocal.
Asimismo, es importante estimularlos a que todos y
todas seleccionen un letrero de su casa y presenten
una actividad a partir de este.

Ambientar un entorno que les hable a los nifios y a
las nifias implica interactuar con mensajes, letreros,
empaques, simbolos, codigos y sefiales que, de una
u otramanera, les permitan apropiarse paulatinamente
de un mundo con multiples significados.

Para concluir, quisiera destacar que la ensefanza
inicial de la lectura y la escritura va mas alla de las
eternas transcripciones que normalmente se les
plantea a los nifios y a las nifias en las aulas. Se
requiere de perseverancia para que integren estas
practicas a su realidad como herramientas
indispensables en la construccion de su
conocimiento y el desarrollo de la subjetividad.

Una vez conquistado el mundo de la lectura y la
escritura, todos y todas podran adquirir el poder
infinito de la palabra y, cuando esta se asocia con la
imaginacion y la fantasia, les permitira volar y
construir mundos que bien pueden un dia ser la
realidad en la que se refugien para no naufragar en
la cotidianidad tradicional que a veces resulta
caotica, injusta y dolorosa.

Para concluir, quisiera destacar
que la ensefianza inicial de la lec-
tura y la escritura va mas alla de
las eternas transcripciones que
normalmente se les plantea a los
ninos y a las nifas en las aulas. Se
requiere de perseverancia para
que integren estas practicas a su
realidad como herramientas
indispensables en la construccion
de su conocimiento y el desarro-
llo de la subjetividad.Una vez
conquistado el mundo de la lec-
tura y la escritura, todos y todas
podran adquirir el poder infinito
de la palabra y, cuando esta se
asocia con la imaginacion y la
fantasia, les permitird volar y
construir mundos que bien
pueden un dia ser la realidad en la
que se refugien para no naufragar
en la cotidianidad tradicional que
a veces resulta caodtica, injusta y
dolorosa.
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Todos aprendiendo en situaciones reales
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Docente

Localidad Ciudad Bolivar
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Curso y tipo de aula

Aulas regulares, grados 101y 102

Correo electronico
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elizabethrubio@colarborizadorabaja.edu.co

Docente
Elizabeth Rubio Herndndez )

El afio 2021 empez6 con una
historia fuera de lo comun, sequia
la pandemia y con ella, tanto
estudiantes como docentes
continudbamos confinados en
nuestros hogares. Esta situacion
nos obligd a plantear nuevas
estrategias de enseflanza que
incentivaran la colaboracion de
los padres y estudiantes en el
proceso de aprendizaje sincronico,
asunto que, si bien significo un
reto, también trajo consigo
nuevas posibilidades para
orientar los procesos educativos.

El afio 2021 empezd con una historia fuera de lo
comun, seguia la pandemia y con ella, tanto
estudiantes como docentes continuabamos
confinados en nuestros hogares. Esta situacion nos
obligo a plantear nuevas estrategias de ensefianza
que incentivaran la colaboracion de los padres y
estudiantes en el proceso de aprendizaje sincronico,
asunto que, si bien significo un reto, también trajo
consigo nuevas posibilidades para orientar los
procesos educativos.

Nuestra experiencia se remonta a enero y junio de
2021, meses durante los cuales realizamos un
diagnostico inicial a los y las estudiantes mediante
las herramientas Classroom y Quizziz. Por medio de
este ejercicio logramos evidenciar que la mayoria
de los nifios y las nifias presentaban dificultades
en los procesos de lateralidad que afectaban la
direccionalidad de los trazos (letras y numeros), asi
como el desarrollo de la conciencia fonoldgica;
ademas, identificamos algunas dificultades en las
habilidades de aprestamiento.
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Sumado a lo anterior, las dificiles condiciones
econémicas acarreadas por el confinamiento, la
falta de acceso a dispositivos tecnologicos e internet,
asi como la ausencia de competencias en torno al
uso de herramientas digitales, complejizaron la
participacion en los encuentros virtuales propuestos
por la Institucion. Sin embargo, el apoyo de los
padres de familia con el proceso fue incondicional, lo
que permitid que se organizaran e integraran al
proceso de alfabetizacion de sus hijos de manera
sincronica, superponiéndose a las adversidades
mencionadas.

Cabe anotar  que
muchos de los padres

Fue asi que desde la Institucion creamos correos
electronicos, a partir de los cuales las familias y los
estudiantes lograron vincularse con la herramienta
Classroom. Esta accion fue promovida por la
biblioteca escolar y dinamizada desde el Consejo
Académico y la gestion de rectoria. Una vez
consolidado lo anterior, realizamos la capacitacion
de los padres de familia y cuidadores en el uso de
la herramienta y el manejo de os correos, pues ellos
fueron actores clave en este proceso.

Ahora bien, luego de
haber  implementado

Para hacer frente a lo anterior,  dichas acciones, la

Secretaria de Educacion

de familia ocupan su
tiempo en el trabajo,
razén por la cual los
nifios y las nifias queda-
ban bajo la tutela de los
abuelos o sus cuidado-
res. No obstante, se
resalta el compromiso
que tuvieron los padres
de familia, abuelos y
cuidadores con el
proceso de formacion
de losy las estudiantes.

Para hacer frente a lo
anterior, decidimos

decidimos implementar diferentes
estrategias  comunicacionales
que permitieran vincular a la
comunidad educativa con la
necesidad de continuar el desarrollo
de los procesos formativos
de los estudiantes en la virtualidad.
Para tal efecto, realizamos
videos informativos e infografias y
creamos grupos de WhatsApp, con
el fin de que todos participaran
y estuvieran enterados de los
pormenores de la estrategia

Distrital focalizo a la L.E
con el fin de fortalecer
los procesos de lectura 'y
escritura de los y las
estudiantes.  Una vez
retornamos  a la
presencialidad, en el
mes de agosto, llegd la
facilitadora del Plan de
Fortalecimiento de la
Lectoescritura  (PFLE),
con quienimplementamos
un diagnéstico y una
serie  de actividades
encaminadas al
mejoramiento  de las

implementar diferentes
estrategias  comunica-
cionales que permitieran
vincular a la comunidad
educativa con la necesidad
de continuar el desarrollo de los procesos formativos
de los estudiantes en la virtualidad. Para tal efecto,
realizamos videos informativos e infografias y
creamos grupos de WhatsApp, con el fin de que
todos participaran y estuvieran enterados de los
pormenores de la estrategia denominada Todos
aprendiendo en situaciones reales.

denominada Todos aprendiendo
en situaciones reales.

estrategias abordadas en
el aula, en el marco de
los procesos de lecturay
escritura. Gracias a esta
articulacion, nos enfocamos
en los y las estudiantes de los grados 101 y 102,
teniendo como herramientas principales para dicha
intervencion las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), asunto que nos permitio
empalmar el acumulado de la estrategia ya referida
con los asuntos propios del PFLE. Para lograr esto,
nos propusimos darle continuidad a las acciones

Moo



que veniamos desarrollando con la comunidad
educativa en torno a la herramienta Classroom, esta
vez dirigida hacia el fortalecimiento de los procesos
de lectura, escritura y oralidad, garantizando asi la
participacion en los encuentros sincronicos y la
articulacion con algunas herramientas tecnologicas
y plataformas educativas que dinamizaran el
desarrollo de las clases sincronicas.

Formulacion

De acuerdo con lo mencionado por Grundy (1998),
la practica docente siempre debe estar interrogandose
en relacion con el curriculo y con la experiencia
adquirida durante su realizacion, de tal forma que
permita un dialogo y un equilibrio con el saber.
Es entonces cuando esta reflexion posibilita
comprender las diferentes transformaciones (sociales,
culturales, pedagogicas, didacticas, curriculares,
entre otras), dandole un nuevo significado a la labor
del maestro y al empoderamiento que éste realiza
gjerciendo su autonomia, lo cual permite el
desarrollo de acciones pertinentes de cara a las
fortalezas y necesidades con las cuales llegan los
estudiantes.

Por su parte, parafraseando a Mejia (2008), en la
sociedad actual surge la necesidad de pensar y
reconstruir la singularidad de las practicas docentes
para producir saber y plantear intervenciones
encaminadas a generar cambios educativos que
partan de las condiciones especificas de cada
contexto. De ahi que sea necesario configurar una
praxis en la cual se pueda analizar continuamente
los diferentes asuntos que hacen parte de la
realidad educativa, con el fin de estar al nivel de los
retos, tensiones y posibilidades que esta plantea.

En relacion con la experiencia que venimos
presentando y de acuerdo con lo formulado por
Grundy (1998) y Mejia (2008), fue necesario realizar
actividades que fueran participativas y generar
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condiciones para orientar los procesos de tal
manera que permitieran a los y las estudiantes ir
habituandose a una forma de trabajo diferente. Esto
no supone el desconocimiento de los Referentes
Curriculares y los documentos de actualizacion
curricular emitidos por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), asi como las orientaciones del
PFLE, sino que, por el contrario, estos documentos
orientaron las condiciones de posibilidad para el
disefio y desarrollo de la malla curriculary darle, por
tanto, un sentido conceptual y practico a la estrategia
implementada. A su vez, los recursos audiovisuales
de Colombia Aprende, dispuestos en repositorios
digitales, auspiciados también por el MEN para
contribuir y acompaniar el trabajo docente y de las
familias en el hogar, fueron indispensables en tanto
orientaron y robustecieron nuestras practicas y
aproximaciones conceptuales.

Desarrollo

De acuerdo con lo ya esbozado en el apartado de
contextualizacion sobre la contingencia de salud
publica, estuvimos explorando otras formas para dar
continuidad a los procesos de ensefianza y aprendizaje.
En esa medida, empezamos a mirar qué tanto de lo
que estabamos utilizando era util y se correspondia
con los propdsitos formativos, ademas de lo que se
necesitaba aprender para lograr entender como
hacer de la relacion pedagogica remota una
verdadera experiencia de aprendizaje, no solo para
los estudiantes, sino también para nosotras. Por eso,
desde el primer momento, concebimos dicha
dindmica como un escenario de aprendizaje mutuo,

entre los padres de familia, los cuidadores, los
estudiantes y nosotras.

De forma paralela al proceso reflexivo en torno a la
propia practica, continuamos con el trabajo para la
transformacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, teniendo en cuenta las necesidades y
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particularidades de los y las estudiantes, tanto asi
que se buscd cambiar la metodologia para que
lograran tener sintonia con los nuevos elementos
de la virtualidad que debian conocerse para generar
las diferentes intervenciones en la clase.

Por eso, desde el primer momento,
concebimos dicha dinamica
COmo un escenario de aprendizaje
mutuo, entre los padres de familia,
los cuidadores, los estudiantes y
nosotras.

Gracias al acompafamiento del PFLE visualizamos
en los procesos de lectura, escritura y oralidad esas
habilidades que era necesario fortalecer por medio de
actividades transversales, las cuales se propusieron,
mediante el uso de videos, el sequimiento de indicaciones
para el desarrollo de actividades y practicas de
lectura compartida.

Por otra parte, continuamos incentivando la
participacion y acompafiamiento constante por
parte de las familias o cuidadores de los nifios y las
nifias, ya que este constituye un apoyo fundamental
en la apropiacion de los aprendizajes y, por tanto,

Imagen 1. Esquema de la estrategia.

Fortalecimiento de la
lectura, la escrituray la
oralidad a través del
uso de las TIC

Fuente: elaboracion propia.



de la lectura, la escritura y la oralidad. Ademas, el
trabajo conjunto entre docentes, estudiantes y
padres de familia en los entornos virtuales fue una
posibilidad para involucrar los diferentes actores de
la comunidad educativa, motivo por el cual fue
necesario continuar con esa articulacion en lo
referente a estos procesos tanto en la modalidad virtual
como presencial.

En consecuencia, propusimos actividades de forma
presencial y virtual, tales como la lectura de cuentos
en voz alta, el cambio de finales en algunas
narraciones, salidas pedagogicas al entorno cercano,
descripciones orales de los recorridos realizados,
dictados de palabras, silabarios, ejercicios en la
aplicacion JClic (rompecabezas, asociaciones,
gjercicios de texto, palabras cruzadas, entre otras),
actividades en plataformas como Quizziz, Padlet,
Educaplay y GraphoGame, por medio de las cuales
se busco fortalecer los procesos de lectura, escritura
y oralidad.

Gracias al acompafiamiento del
PFLE visualizamos en los procesos
de lectura, escritura y oralidad
esas habilidades que era necesario
fortalecer por medio de actividades
transversales, las cuales se
propusieron, mediante el uso
de videos, el seguimiento de
indicaciones para el desarrollo
de actividades y practicas de
lectura compartida.
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Resultados

Algunos logros derivados de la experiencia presentada
son los siguientes:

® Elhecho de haber dado continuidad a los
procesos de ensefianza y aprendizaje
alrededor de la lectura, la escritura y la
oralidad como practicas transversales que
tienen efectos positivos en la aproximacion
a los demas ejes tematicos y competencias
del grado primero.

® El mejoramiento de la fluidez lectoray el
fortalecimiento del proceso de comprension
textual.

® Elreconocimiento del principio alfabético
a través de la interaccion y trabajo con
diversas herramientas digitales en el marco
de las modalidades virtual y presencial.

® El afianzamiento del vinculo familiar
permitio consolidar los lazos afectivos con
las nifias y los nifios y evidenciar su incidencia
en el proceso inicial de la lectura, la escritura
y la oralidad.

® La apropiacion y uso de diferentes
herramientas digitales.

® La incidencia de las estrategias en la
permanencia escolar de los y las estudiantes.

Asimismo, durante el desarrollo de la experiencia y
su documentacion, identificamos los siguientes
aspectos por mejorar:

® Es necesario continuar con las diferentes
estrategias sefialadas e incentivar el apoyo
de aquellas familias que, por diversos factores,
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no se vincularon de manera asertiva con el
proceso de los y las estudiantes.

® [amayoriade losy las estudiantes que se
encuentran en la presencialidad son
quienes, por situaciones economicas o
familiares, no participaron en el proceso
académico sincronico, por lo tanto, se hace
necesario disefar estrategias institucionales
complementarias que les permita profundizar
en los aprendizajes trabajados en la virtualidad,
asi como en sus dinamicas propias de
interaccion.

® Elmodelo de alternancia y las dificultades
de conexion de algunas familias no permitio
que la tutora del PFLE realizara las actividades
propias de la estrategia, lo que hubiera
facilitado un seguimiento riguroso de los
avances y aspectos por mejorar en relacion
con los procesos de lectura, escritura y
oralidad.

Proyectamos la continuidad del uso y apropiacion
de las herramientas tecnologicas como medio de
comunicacion constante con los padres de familiay,
a sU vez, COMO escenarios para generar procesos de
aprendizaje y de evaluacion formativa, con miras a
continuar el proceso académico en la presencialidad
y responder a los retos del 2022.

Asimismo, sugerimos contar con el acompafiamiento
del PFLE desde el inicio del afio escolar con la
finalidad de enriquecer aun mas las estrategias que
implementamos, apuntando al mejoramiento de los
aprendizajes de los y las estudiantes, asi como
incidir en los resultados de las pruebas objetivas.
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